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1. Nossa concepcdao de trabalho educativo: vinculando ensino e pesquisa na

formacao de professores.

Ao longo de nossa trajetéria escolar, seja como educadores, ou como
educandos, fomos construindo a compreensao a respeito da necessidade de acoplar
investigacao e ensino em nossas praticas. Nesta perspectiva, buscamos néo dissociar
teoria e pratica, individuo e sociedade. Isto significa, em ultima instancia, reconhecer
a dimensdo politica da educacdo e agir com a clara intencdo de transformé-la,

auxiliando nas transformacdes sociais mais amplas.

Estes dois aspectos — a dimenséo politica e a intencionalidade emancipatéria
— colocam a possibilidade de tornar os professores, mediados pela investigacdo das
suas praticas pedagogicas, profissionais com mais poder - "empowerment". Neste
sentido, a concepcao que permite realizar estas metas, ao nosso ver, € a investigacao-
acdo educacional emancipatéria (conforme Carr e Kemmis, 1986). Esta nocéo

encontra paralelos com o que foi expresso por Freire:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertagdo (1981:44).

Assim como na investigacdo-acdo, importantissimo no processo de
transformacdo da realidade, ou na libertacdo, para utilizar a conceitualizacéo
freireana, é o papel desempenhado pelos sujeitos em sua pratica social. Pratica que
nao deve ser confundida com ativismo, mas que deve servir de guia para o
conhecimento e possivel transformacao da realidade. Desta forma, a partir de sua
pratica como educador, Freire vai tracar um dos principios basicos de uma concepc¢éo
educacional libertadora, a qual iria subsidiar a investigagdo-agao: "Foi nesta pratica
de mais de dez anos que ele [Freire] aprendeu a ser educador e desvelou um principio

basico de sua teoria e pratica educacional, ao qual permaneceu fiel — ‘pensar sempre



”m

na pratica’” (Costa, 1991:48). Costa, também, destaca duas obras de Freire como

exercendo papel importante no redimensionamento da investigacao-acao:

Este primeiro livio [EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE], que
depois é seguido pela obra PEDAGOGIA DO OPRIMIDO, repercute no
Estados Unidos e na Europa e, de certa forma, inaugura o carater politico-
emancipatdrio com que a pesquisa-acao em educacao passa a ser utilizada
em varios paises (Costa, 1991:48).

E importante ressaltar a centralidade da nocéo de didlogo no pensamento de
Freire. Dialogo que tem como premissa o conhecimento sobre o objeto em questéo;
ndo é possivel, desta forma, dialogar sobre o que ndo se conhece, o que configura

invasao cultural:

N&o fazemos esta afirmacado ingenuamente. Ja temos afirmado que a educacao
reflete a estrutura do Poder, dai a dificuldade que tem um educador dialdgico de atuar
coerentemente numa estrutura que nega o dialogo. Algo fundamental, porém, pode

ser feito: dialogar sobre a negacao do proprio dialogo (Freire, 1981:71; rodapé).

E objetivo da investigacdo-acdo o compartiihamento de decisbes, de
responsabilidade, de poder, portanto. Mesmo que se questione o quanto este poder
de deciséo possa ser compartilhado, é valido afirmar que os sujeitos, na esfera de um
projeto de investigacdo-acao, sao, efetivamente, desafiados a exercé-lo. Os porqués
de uma divisdo nao "igualitaria” deste poder serdo explorados mais adiante, quando
trataremos da deliberacdo curricular. Mas, para um educador comprometido com a
transformacao, o didlogo é um principio (tanto no sentido de inicio de uma caminhada
investigativa colaborativa, como no sentido epistemoldgico), o qual pode alavancar as

autocompreensdes dos sujeitos envolvidos nas praticas.

Realmente, Freire (1981) coloca uma questao totalmente original a respeito da
pratica educativa; ndo como algo a ser "doado" por guem sabe a quem nao sabe; mas,
sim, como uma forma de os seres humanos se apropriarem, conscientemente, de sua

realidade para, assim, terem condi¢cfes de transforma-la.

A necessidade de que o educador-educando se coloque como um investigador
também € um aspecto que reforca uma mudanca na propria epistemologia do
conhecimento pedagogico, descentrando o ato educativo ou, mais do que isto,
procurando torna-lo um ato de comunicacdo em comunhdo, onde os homens, em

conjunto, constroem seu conhecimento e, por sua praxis, podem lutar para "Ser Mais".



Esta preocupacdo comeca a se delinear, também, em Elliott (1978), que
localiza a investigacdo-acdo como uma maneira viavel de gerar novos conhecimentos
a partir da compreensdo que o0s sujeitos (no caso, os professores) tém de sua
situacao, refletindo sobre ela, com a finalidade de transforma-la.

Neste sentido, Elliott destaca a importancia, na investigacdo-acao, da nocao de
didlogo como ferramenta constitutiva do processo de pesquisa, a "imersdo” do
pesquisador na realidade dos participantes, bem como a rede de acordos éticos que

deve haver entre 0s sujeitos que vivem 0 processo:

Os participantes devem ter livre acesso aos dados, interpretacbes e
apontamentos do pesquisador, e 'o pesquisador' deve ter livre acesso a 'o
gue esta acontecendo' e sobre as interpretacbes que os participantes tém
disso. Por isto que a pesquisa-ac¢édo ndo pode se estabelecer adequadamente
na auséncia da confianca, estabelecida pela fidelidade a uma rede ética
mutuamente pactuada, a qual governa a coleta, o uso e a difusdo dos dados
(Elliot, 1978:357).

A partir destes pressupostos, a investigacado-acéao, incorporando algumas das
concepcOes de Freire (1981,1983), inscreve-se em uma nova dimenséo, nitidamente
interessada na emancipacdo dos seres humanos e francamente favoravel a

transformacao da realidade.

No entanto, esta vertente parece ndo se firmar como dominante ou exclusiva
no campo da investigacdo-acao, como alerta Carr (1989). Por um lado, a investigacao-
acao é utilizada como mero instrumento de resolucédo de problemas da prética, sem
conseguir constituir um corpo tedrico mais radicalmente oposto ao positivismo. Esta
maneira de interpretar a investigacdo-acdo, em ultima instancia, descaracteriza-a
como concepcgao alternativa de investigacao ao positivismo. Por outro lado, existe a
manifesta preocupacéo de que ela se constitua claramente em concepcédo, e nao,
apenas, em um modo de operar a investigacado. Para tanto, Carr destaca, por exemplo,
0 autoconhecimento reflexivamente adquirido como categoria epistemoldgica, apesar
da objetificacdo da realidade, dominante na ciéncia atual, em funcdo do dominio

positivista:

Uma medida da extensdo em que 0 positivismo atingiu sua intencao é seu
sucesso em negar o autoconhecimento reflexivamente adquirido como uma
categoria epistemolégica vdlida. Outro é seu sucesso em excluir todas
aquelas formas de teorizacdo social e educacional que recusam se
autoconfinar na experiéncia ‘como ela é', mas, ao invés disto, insistem que a
experiéncia € sempre condicionada por interpretacdes filoséficas e
compreensao histérica. (Carr, 1989: 88).



No sentido de quebrar a dicotomia entre especialistas e "praticantes”
(professores), Carr e Kemmis (1986) vao adiante, ao apontar as potencialidades da
investigagdo-acdo, ndo esquecendo, porém, de mostrar seus limites caso seja
pensada dentro da racionalidade positivista. Neste sentido, ela pode néo ultrapassar

0 mero ativismo.

Se, porém, for concebida num contexto que leve em conta as determinacdes
histéricas e os decorrentes vieses filosoficos (que procuram justificar, ou obscurecer,
as primeiras), a investigacdo-acdo estara se constituindo em uma concepc¢do de
investigacdo ancorada na racionalidade emancipatéria. Desta forma, podera realizar
agueles ideais de liberdade de pensamento e de acdo a partir das leituras que 0s

sujeitos fazem de sua propria realidade.

Assim planejada e praticada, a investigacdo-acdo, como concepcao de
pesquisa, pode auxiliar os seres humanos a interpretar a realidade a partir de suas
préprias praticas, concepcoes e valores. Ai esta um potencial transformador bastante
grande. Caso contrario, estara se repetindo o mesmo erro do passado, ao se deixar
gue outros, as classes dirigentes, fagcam as leituras do mundo e as transmitam como

sendo a verdade.

Assim, nossas praticas educativas tém-se pautado por procurar compartilhar
as acdes nos espacos em gue agimos e interagimos, constituindo comunidades de

investigadores a partir do referencial da investigacdo-acdo emancipatéria.

Neste sentido, cabe a critica aos cursos de licenciaturas pela dissociacdo dos
espacos da elaboracao curricular e da acdo educativa, como se o simples acumulo de
teorias educacionais, metodologias do ensino e conteudos especificos, sobrepostos

posteriormente, pudesse assegurar uma "boa" pratica profissional.

Assim, durante a formacao inicial, tem-se um estudante que vive o "verbo" da
profissao de professor; quando vai atuar, ja como profissional, passa ao ativismo, com
praticas intuitivas, mesclando fragmentos do conhecimento educacional que deveria
ter dominado na graduacéo. Portanto, acaba promovendo, mesmo que nao perceba,
uma espécie de ativismo, por afirmar a "pratica" ou a "experiéncia" como suficiente
para a acdo docente — esquecendo-se do préprio discurso do professor como um ser
gue nunca esta "formado”, sempre tem a aprender. No entanto, justamente porque foi

apenas discurso, e ndo uma conduta profissional apreendida ao longo da formacéo



tedrico-pratica, acaba como apenas um corolario para obscurecer o ativismo que néo

guer enxergar a necessidade da teoria que pode informar a pratica.

Ao se reconhecer a mutua determinacdo entre teoria e préatica, pode-se
contribuir para efetivar o projeto de libertacdo, nos planos da acéao e da reflexao, a
partir das visbes de mundo que 0s sujeitos tém de sua propria realidade vivida. Desta
forma, planejada, vivida, auto-refletida e refletida colaborativamente, a investigacao-
acdo educacional, como concepcdo de investigacdo cientifica, pode tornar-se
potencializadora de novas ag¢des para 0s seres humanos, a partir de suas vivéncias,
praticas, concepcoes e valores. Ai reside um potencial transformador bastante grande,

frente a uma realidade educacional como a brasileira.

Desta forma, a consideracdo de uma diferenca no status de investigadores e
participantes carrega em si a perpetuacio de uma situacdo de opressio. E necessario
ultrapassar esta dicotomia para vivenciar a investigacdo-acado numa concepcao
emancipadora. Para tanto, o didlogo constitui-se como elemento fundamental, que

pode romper esta relac@o hierarquica e dominadora (por exemplo, Freire,1981).

2. Um exemplo de nossa pratica: investigando com 0s sujeitos...

Uma das nossas acdes € realizada na comunidade educativa de Ipord do
Oeste/ SC, sendo composta por professores do ensino fundamental, em sua maioria
atuando nas séries iniciais, direcdo da escola e secretaria do municipio. Tal
comunidade abrange a escola municipal localizada na cidade e as escolas isoladas

do interior.

O primeiro contato deu-se nas reunifes de planejamento geral para o ano letivo
de 2002, na qual apresentamos uma proposta de realizar o projeto de mestrado junto
com os sujeitos desta comunidade. Apresentamos a proposta de investigar as proprias
praticas na concepcédo da investigacdo-acado educacional. Com a boa aceitacdo da
proposta e o comprometimento dos sujeitos com as atividades que esta pesquisa iria

desenvolver junto com eles, iniciamos as atividades.

A investigacdo-acao, composta por ciclos de planejamento, acdo, observacao
e reflexdo para um novo planejamento, organiza as praticas investigativas em uma
espiral, na qual cada ciclo aumenta a autocompreenséo dos sujeitos sobre a situagéo

vivida, tencionando melhorar as praticas realizadas. As atividades de ensino servem



de elemento para observacdo e a reflexdo. O primeiro ciclo foi realizado com

professores que atuam nas escolas isoladas.

O planejamento do primeiro ciclo tinha o objetivo de resolver problemas
diagnosticados nas interagdes iniciais com os alunos. Um problema levantado foi a
falta de higiene de corpo, problema geral da turma. Assim, realizamos uma atividade
que viesse a problematizar e modificar essa situacdo. Para tanto, realizamos
colaborativamente -- a professora da turma, um professor de outra escola isolada que
faz seu planejamento no mesmo dia, e nés — uma atividade dentro da abordagem
metodoldgica dos trés momentos pedagdgicos (Delizoicov e Angotti, 1990). Estes
momentos pedagogicos servem como estratégia didatica para organizar a etapa da

acao no ciclo antes mencionado.

hY

Para o primeiro momento, correspondente a problematizacdo inicial,
organizamos uma experiéncia com meio de cultura para as bactérias, acrescentando
a diferentes recipientes, agua de torneira, de rio, empocada e agua onde foram

lavadas as maos dos alunos.

Esses meios de cultura foram observados por uma semana, sendo que 0O
desenvolvimento de fungos e bactérias foi maior dltimo pote, com a agua das maos.
Na realizacdo da experiéncia e no decorrer das observacdes, os alunos eram
guestionados, buscando levantar seus conhecimentos prévios. Para o segundo
momento, -- organizagdo do conhecimento — foram utilizados textos retirados de
diversas fontes, inclusive de livros didaticos, sobre higiene e receitas para o controle
de piolhos pesquisados com os pais dos alunos. No terceiro momento -- aplicacédo do
conhecimento -- propfs-se a producdo de textos que viessem a possibilitar a

verificacdo sobre as mudancas conceituais que a atividade ocasionou.

Essa atividade foi realizada durante trés semanas, sendo que foram
trabalhados conteudos de matematica, como a pesquisa de preco dos materiais de

higiene, etc. assim como portugués, e demais contetdos do programa curricular.

A professora foi registrando sua observacao e sua auto-reflexdo, no decorrer
da atividade, que serviram de subsidio para reflexdo do grupo. No grupo a atividade
foi avaliada, procurando as possibilidades de melhoras e os pontos positivos do

trabalho, sendo que, ainda, encaminhou o préximo planejamento para a tematica



referente a agua. Este planejamento constitui, desta forma, o inicio do segundo ciclo

da espiral antes referida.

3. O curriculo como campo de contestacdo, de construcdo e de

desenvolvimento profissional.

A deliberacéo curricular esta intrinsecamente relacionada a conjuntura social e
as relacbes de poder nela existentes. A educacao tem sido, no decorrer dos tempos,
uma “ferramenta”, tanto para a transformagao como para o controle e manutencao
social. Pensando assim, poderiamos assinalar esse processo configurado numa
relacdo conflituosa entre os que defendem o projeto atual e os que buscam sua
superacao. Os conflitos sédo, muitas vezes, dominados por um discurso de consenso,
imposto pela hegemonia. Os sujeitos que elaboram e determinam os curriculos, estdo
defendendo os interesses da classe social (classe hegeménica), que por sua vez,

delegou-lhes esse poder.

O projeto da hegemonia, que, segundo Apple (1994), é defendido pela Direita
Tradicional, vem conduzindo as politicas de determinacao curricular em dimensdes
internacionais e nacionais, que se refletem diretamente nas praticas locais.
Historicamente, a educacédo brasileira vem determinada por alguns mecanismos de
homogeneizacdo do trabalho educativo. Nesse sentido, os livros didaticos séo
mecanismos importantes na homogeneizacdo de conceitos, conteddos e
metodologias educacionais (ainda mais agora, em que muitos recebem a chancela do
MEC, por intermédio dos Parametros Curriculares Nacionais...). E, também, por serem
estes materiais 0s principais norteadores das praticas de muitos professores. Como
praticamente ndo diferem nas distintas edicbes e editoras, os livros sugerem um
conhecimento oficial, o dito corpus formal dos conteudos curriculares, que nega as
construgbes do conhecimento, da realidade cultural concreta dos sujeitos e a

realidade dos conflitos sociais. Vejamos:

No campo da educacdo publica ha evidéncias de que a crescente
centralizac@o da publicacdo de livros didaticos em mé&os de umas poucas
grandes corporacdes multinacionais tem significado que esses livros se
tornaram mais homogeneizados, e que excluem, seletivamente, topicos ou
perspectivas que poderiam despertar controvérsias. (Dennis & Apple, 2000;
37-38).



Juntamente com a divulgacdo de livros didaticos que homogeneizam e
legitimam certa cultura e conhecimento, as ideologias de mercado sdo consolidadas
e apoiadas por politicas globais, impondo uma série de valores e condutas,

orientadas, de um lado, pelo neoconservadorismo e por outro pelo neoliberalismo.

Na perspectiva do neoliberalismo, a economia é regida pela livre competicéo,
minimizado o poder do Estado sobre a esfera econémica. J& o heoconservadorismo
zela por um estado forte, na sua fungéo de controle social, determinando e incutindo
valores para conter os excessos do mercado, minimizando as possiveis revoltas

sociais. Valores estes, marcados pelo individualismo e competitividade.

Essas duas correntes da direita conservadora carregam concepcfes que
aparentemente sdo contraditérias, mas, que de fato se complementam. O
neoconservadorismo busca o fortalecimento do Estado na sua funcdo de controle
social e o neoliberalismo busca a minimiza da acédo do estado, deixando o controle
econdmico nas maos do livre comércio. Seus interesses concentram-se muito pouco
voltados a melhoria das oportunidades de vida das mulheres, das pessoas negras ou
da classe trabalhadora, por exemplo. Em vez disso, estdo empenhados em promover
as condicbes educacionais tidas como necessarias para ndo s6é aumentar a
competitividade internacional, o lucro e a disciplina, mas também para resgatar um

passado romantizado de lar, familia e escolas "ideais". (Apple,1994; 68).

ApOs a segunda guerra, os EUA entraram numa era de industrializagédo e os
valores como cooperacgao e especializagao, provindos do mundo industrial, passaram
a ser aceitos e difundidos. A escola passa, assim, a contribuir para a expansao desses
novos valores. Os estudos do novo campo (o curriculo) estdo vinculados ao propoésito
de propagar, entre as novas geracfes, os valores, as condutas e o0s habitos
adequados para a época. Dessa forma, o curriculo passa a ser um importante meio
de controle social, sendo a estas conferidas caracteristicas de ordem, de

racionalidade técnica e de eficiéncia.

Assim como nos EUA, no Brasil os curriculos escolares também fazem parte
de um mecanismo poderoso de determinagcédo educacional, atendendo interesses da
sociedade industrial. Na década de 60, os curriculos brasileiros passam a receber uma
determinacdo curricular internacional. Nessa tendéncia, os curriculos e planos
educacionais eram elaborados por um grupo de especialistas com interferéncia direta

do USAID (Agéncia para o Desenvolvimento Internacional - Estados Unidos) e do



Banco Mundial, iniciando, deste modo, a politica de “intromissao” internacional sobre

a educacéo brasileira, atuando fortemente atraveés dos curriculos pré-determinados.

Cabia ao professor, neste periodo, executar as tarefas determinadas e
controladas pelos especialistas elaboradores dos curriculos. O controle feito pelo
tecnicismo foi explicito e extremista, sob o discurso de estar atendendo a demanda

social dos avancos industriais para a formacdo de mao-de-obra técnica.

Nas tendéncias educacionais posteriores, o curriculo esteve de certa maneira
a mando de sujeitos alheios ao processo para o qual é destinado, direta ou
indiretamente. Atualmente podemos ver nos Parametros Curriculares Nacionais e no
uso dos livros didaticos por eles “legitimados” uma forma eficaz de controle curricular,
uma vez que estes fornecem aos professores a metodologia, os conteudos, e até
mesmo os critérios de avaliacdo “adequados” para o ensino. E como este material é
distribuido gratuitamente nas escolas, se torna o maior recurso para os professores.
Ou até mesmo 0 Unico material de pesquisa para planejamento das atividades

educacionais.

Nas praticas atuais e presentes nos espacos onde temos atuado como
investigadores, ou seja, escolas municipais do ensino fundamental, isto também
acontece, embora em propor¢cdes menores. Os livros didaticos sdo, também, os
materiais de pesquisa utilizados pelos professores para o planejamento das
atividades. Nestes sdo buscados textos para o trabalho com o contetudo
sistematizado, que, muitas vezes, ndo apresentam o minimo de profundidade exigido

para 0 acesso aos conhecimentos pelos estudantes.

Essa realidade, no entanto, vem mudando, como se pode perceber pelo relato
da secao anterior, com a préatica dos dias destinados aos planejamentos. Neste
espaco de tempo, vem sendo possivel a reflexdo critica sobre as orientacbes dos
livros, seguindo para uma agéo deliberativa, por parte dos professores, frente as suas

praticas.

Nos momentos em que podemos estar presentes nos planejamentos,
construimos um espaco de discussao critica deliberativa, buscando outras fontes de
matérias, como textos tirados da rede, outros elaborados pelos pelo préprio grupo
depois da realizacdo de pesquisas. Nesses momentos, também discutimos e

planejamos o encaminhamento das aulas. Procuramos construir uma prética



problematizadora. As contribui¢cdes, mediadas pelo didlogo, vém legitimando esses
momentos na pratica educativa do professor. Dessa maneira, temos planejado e
realizado algumas praticas que se preocupam com 0s conhecimentos prévios dos
alunos, com a sistematizagdo dos conhecimentos cientificamente elaborados de
maneira mais aprofundada e significativa, respondendo aos problemas levantados
pelos proprios alunos, e uma avaliacao processual. Em alguma medida, comecamos
uma trajetoria de mudanca curricular, calcada no didlogo e na deliberacdo, ao mesmo

tempo em que existe o desenvolvimento profissional.

E verdade que estamos iniciando as atividades nesta realidade, mas ja é
possivel verificar que essa maneira de conduzir o processo vem trazendo um melhor
resultado nas praticas. As reflexdes feitas pelos proprios professores sobre estas
praticas demonstram como o planejamento coletivo gera autonomia frente aos livros

didaticos e um planejamento mais préximo das necessidades dos alunos.

Uma vez embarcados no processo cooperativo de critica da ideologia,
“cartografando” nossas idéias, praticas e situagdes em termos de sua historia,
das relagdes sociais que ativam e das conseqiiéncias que produzem, a
elaboracdo da teoria critica do curriculo requer que colaboremos na luta
politica para superar a irracionalidade, a injustica e a coer¢cdo em nosso
proprio trabalho e, através do nosso trabalho, na sociedade em seu conjunto
(Kemmis, 1988: 136, grifos nossos).

A dindmica de reflexao critica no planejamento tornou-se viavel com a formacgéao
de grupos no planejamento, pois foi possivel perceber que em outros grupos nos quais
ndo atuamos efetivamente também houve deliberacdo sobre a pratica. Segundo

Freire:

Somente os seres que podem refletir sobre sua prépria limitagéo séo capazes
de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo ndo se perca numa vaguidade
descomprometida, mas se dé no exercicio da acdo transformadora da
realidade condicionante. Desta forma, consciéncia de e acdo sobre a
realidade sdo inseparaveis constituintes do ato transformador pelo qual
homens e mulheres se fazem seres de relacdes (Freire, 1982: 66).

Amarrar, portanto, a deliberacdo ou, neste caso, a imposi¢cao curricular com
livros didaticos e pacotes curriculares nacionais, € primeiramente roubar esse
importante componente da ag¢ao do profissional da educacéo. A possibilidade de
deliberar as préprias agbes partindo das reflexdes comprometidas com transformacgéo
€ proprio da acao educativa. O curriculo deve, portanto, ser construido na comunidade

educativa, atendendo aos interesses da comunidade especifica e ao projeto dos



sujeitos. Somente assim sera possivel pensar numa educacdo democratica voltada

para a qualidade de vida e a humanizacao da sociedade como um todo.

4. Investigacdo-acao: desvelando a ideologia dominante na elaboragcdo do

curriculo

Por meio da educacéo dialogica freireana e da investigacdo-acéo educacional
emancipatoria, procuramos nosso desenvolvimento profissional (hnum movimento que
podemos chamar de educacdo continua) e a autonomia em termos de elaboragéo
curricular. Ao mesmo tempo, buscamos compartilhar esta visdo com outros sujeitos,
nas esferas em que atuamos colaborativamente (escolas basicas, movimentos de
educacao de jovens e adultos, praticas de educacao ndo-formal, etc.). Desta maneira,
esperamos construir “ferramentas” intelectuais e praticas para escapar dos pacotes
curriculares (as vezes, meramente instrucionais) impostos desde as esferas
regulamentadoras da educacéo. Para tanto, € necessario um movimento que acople

a acado a teoria:

A forma de proceder ndo consiste em melhorar o debate educativo e depois
melhorar a educacao... isto esta entrelacado. Podemos comecar fazendo
investigacdes modestas e relevantes na pratica em nossos préprios marcos,
e desenvolver nossas criticas da escolarizacéo através das criticas de nossas
proprias escolas e de suas relagBes com suas comunidades. Este é o
enfoque da investigacdo cooperativa da acdo emancipadora. E também o
enfoque descrito como ‘investigacao critica’ (Kemmis, 1988: 148).

Assim, investigando durante a acdo educativa, na perspectiva de tornar mais
claros os elos entre nossas crencas profissionais e nossa atuacdo, vamos nos
tornando mais autoconscientes a respeito das situacdes em gque estamos inseridos,
fundamentados por uma visdo e uma compreenséo critica do que-fazer educativo.
Nas palavras de Kemmis (1988:154), “a teoria critica do curriculo coloca os
participantes do processo educativo no centro deste conjunto de relagdes, nao
simplesmente como objeto de analises, mas sim como sujeitos cognoscentes, ativos,

ndo s6 como produtos da historia educativa, mas também como seus agentes”.

Procuramos, desta maneira, “restaurar o sentido problematico do curriculo para
os professores” (Kemmis, 1988: 126), na perspectiva dialdgica freireana, visando a
emancipacdo dos sujeitos da irracionalidade e da injustica das praticas sociais que

desumanizam e, muitas vezes, impedem a emancipacaol/libertacdo dos seres



humanos. Neste sentido, a investigacdo-acao pode contribuir para incrementar o
conhecimento pessoal e profissional dos professores, tornando-os mais capazes de
enxergar as determinacdes que sofrem suas praticas. Assim, proporcionando rupturas
com o pensamento hegemaonico nas sociedades atuais, pois “a burocracia paralisante
tem maiores efeitos quando a equipe de professores estd mais intelectualmente
desarmada” (Gimeno, 1998: 352).

Por isto, nossa opc¢ao por trabalhar pela via da investigagdo. N&o se trata de
fazer uma investigagéo sobre os professores, mas com eles, ja que “a investigagao-
acao € uma forma de indagacdao introspectiva, coletiva, empreendida por participantes
em situacdes sociais com o objetivo de melhorar a racionalidade e a justica de suas
praticas sociais ou educativas, assim como sua compreensdo dessas praticas e das

situacdes em que estas tém lugar’ (Kemmis e MacTaggart, 1988:09).

Neste sentido, buscamos maior autonomia profissional, maior poder na
elaboracao do trabalho educativo e, em ultima instancia, auxiliar, mesmo que de forma
modesta, a melhorar as praticas educativas e a sociedade, promovendo a libertacéo,
nossa e daqueles com quem compartilhamos os saberes e praticas.
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