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RESUMO: Este texto adota como objeto de estudo o documentario “Pro dia nascer feliz”, de Jodo Jardim, com
0 objetivo de analisar a questdo da realidade da educacdo brasileira, a partir dos aspectos tedricos de discurso,
variacdo e letramentos que constituem os modos de ver e dizer o mundo, através da visdo de mundo dos
personagens. Parte-se de uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo, baseada nos estudos da
sociolinguistica educacional (BORTONI-RICARDO, 2004/2005) e em alguns fundamentos tedrico-legais do
ensino da Lingua Portuguesa. A andlise evidencia problemas que emergem, principalmente das condicGes
socioculturais dos protagonistas da histéria — professores e alunos —, os quais dizem, a seu modo, as reais
condicBes que vivenciam na escola, a qual se tornou um espaco de conflitos, disputas e divergéncias sociais, que
estdo imbricadas na fala de cada sujeito.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Variacgdo linguistica. Letramentos na escola.

ABSTRACT: This text adopts as object of study the documentary “Pro dia nascer feliz”, work of Jodo Jardim,
with the objective of analyzing the reality of Brazilian education, from the theoretical aspects of discourse,
variation and literacy that constitute the ways of seeing and saying the world through the world view of the
characters. It is based on a qualitative bibliographical research, based on the studies of educational
sociolinguistics (BORTONI-RICARDO, 2004/2005) and on some theoretical-legal foundations of Portuguese
language teaching. The analysis reveals problems that emerge, mainly from the sociocultural conditions of the
protagonists of history — teachers and students — who say, in its way, the real conditions they experience in
school, which became an area of conflict, disputes and social differences, which are embedded in the speech of
each subject.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

“Ha ou ndo motivo para se revoltar? Deixemos aberta a discussdo. Insurge-se, &
um fato; [...] Talvez. Questdo de realidade, certamente. [...]”. (Michel Foucault)

A variedade dos discursos e dos jeitos de dizer o mundo, enunciados por cada
personagem no documentario “Pro dia nascer feliz”, constitui um painel ilustrativo dos
multiplos letramentos na escola brasileira e da variacdo linguistica que liga o Brasil de Norte a

Sul. Do extremo sertdo nordestino a selva de pedra do sul do pais, uma viagem pelos
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corredores de escolas, principalmente publicas, evidencia a riqueza linguistica nos discursos
de cada aluno. Cada voz enunciada é um grito que legitima e fomenta a discussdo acerca de
um ensino que respeite a pluralidade linguistica dentro da escola, conforme se discute neste
estudo, a partir de entrelace entre discurso, variacao e teoria de letramentos.

“Pro dia nascer feliz” é um documentario dirigido por Jodo Jardim, que estreou no ano
de 2007 e traz como tematica principal a questdo da realidade do ensino nas escolas
brasileiras. Das carrocerias dos superlotados caminhdes paus de arara no sertdo nordestino aos
perigos e violéncias dos morros das grandes favelas brasileiras, o diretor desvela a face de
uma escola perdida na imensiddo de tantas ‘ondas’ de violéncia e descaso publico,
evidenciados por meio de problemas como: mas condi¢Ges de acesso e permanéncia na
escola; falta de estrutura fisica, pedagdgica e de seguranca; or¢camento financeiro limitado
para a manutencdo da escola; ma qualidade da merenda publica; alto indice de evaséo e
defasagem de alunos; professores com formagdes insuficientes para atender aos desafios da
pratica; circulo da violéncia, desrespeito e diversos tipos de preconceito: entre alunos, entre
professores e entre professores e alunos, principalmente estes agredindo e ameacando 0s
docentes em sala de aula; desmotivacao para o trabalho por parte dos professores; enfim, uma
pluralidade de mazelas e transtornos que permeiam o0s extremos do mapa do pais, e que
denunciam a situacdo de descaso, abandono, desrespeito e negligéncia, principalmente por
meio das politicas governamentais para com a educacao, embora seja esta o maior ‘trunfo’ do
qual se utilizam em seus discursos de campanha politica.

Esse quadro é construido a partir da descricdo de diferentes contextos sociais,
econémicos, politicos e culturais, evidenciados pelo abismo entre realidades de escolas
publicas e privadas. As cenas filmicas baseiam-se todas em fatos reais, tomando como fonte
de coleta de dados os depoimentos de diversos sujeitos da educagdo, que constituem a visao
da instituicdo escola, do professor, do aluno e de suas familias. Diante de tal realidade, a
reflexdo foucaultiana na epigrafe, sustenta o posicionamento de que é preciso preocupar-se
com a realidade da educacao brasileira.

E sobre esse contexto de conflitos e divergéncias culturais, politicas e ideoldgicas que
se situa a discussao que se apresenta neste estudo, com o objetivo de analisar a realidade da

educacdo brasileira retratada no documentario “Pro dia nascer feliz”, a partir dos aspectos
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tedricos de discurso, variagdo e letramentos que constituem os modos de ver e dizer o mundo,
pela Gtica de cada personagem do documentario.

Para tanto, parte-se de uma abordagem qualitativa dos dados, oriundos de uma
pesquisa bibliogréfica, baseada principalmente na sociolinguistica educacional desenvolvida
por Bortoni-Ricardo (2004/2005), ao interessar-se pelo “estudo da lingua e o estudo da
sociedade” (2004, p. 10); além de: Antunes (2009), Bagno (1999), Cagliari (1999), Labov
(1972/2008), Kleiman (1995), Marcuschi (2010), Signorini (1999), Street (1995), entre
outros; bem como os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998), que contribuirdo para o enriquecimento das analises filmicas.

A escolha do documentario para corpus de analise deu-se em virtude de nele serem
encontradas manifestacdes que revelam o papel da escola e de seus principais agentes, alunos
e professores. Metodologicamente, junto a pesquisa bibliografica, fez-se uma analise
documental de algumas falas das personagens; elas revelam a relagéo entre a identidade do
sujeito falante e o contexto social que interfere nas suas realizagdes linguisticas. Levando-se
em consideracdo que o documentéario foi construido a partir de depoimentos reais, ha diversos
fatores sociais que caracterizam 0s sujeitos, como 0S grupos etarios, o género, o status
socioecondmico, o0 grau de escolarizagdo, entre outros, que influenciam na variacdo
linguistica, conforme a orientacdo da sociolinguistica educacional, proposta por Bortoni-
Ricardo (2004/2005).

Na selecdo das falas a serem transcritas, foram mantidas as marcas de oralidade,
repeticdes e truncamentos, comuns a linguagem oral, respeitando, inclusive, as orientacfes da
sociolinguistica educacional, no sentido de legitimar usos ndo privilegiados da lingua no
espaco escolar. Essa opcao de apresentacdo dos dados ndo comprometeu a fluidez e a clareza
do texto e valorizou o sentido original, o ‘dizer’ de cada agente da educacdo, como se

perceberd ao longo do texto, a seguir.

2 DISCURSO, VARIACAO E LETRAMENTOS: COMPREENDENDO AS TEORIAS

O discurso pautado na aquisicdo de normas e técnicas sobre o que falar e o que
escrever, e como dizer o mundo, tem sido referenciado pela escola ao longo do tempo, o que
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conduziu o ensino a uma segregacdo e discriminagdo secular a qual tem repercussao até os
dias atuais. Entretanto é preciso salientar que a lingua ndo é adquirida na escola, nas aulas de
Lingua Portuguesa ou mesmo no contato com professores, como bem apontam Labov; Harris
(1986). Essa visdo foi difundida porque a agéncia escola tem o perfil, muitas vezes de ditar,
monitorar o vernaculo dos alunos para tornar o seu falar “culto”, um discurso que mais se
assemelha a um preconceito linguistico (BAGNO, 1999). O fato é que, “[...] a linguagem
praticada na escola, por ser muito formal, é inacessivel aos alunos provenientes de classes
populares” (KLEIMAN, 1995, p. 121), o que demonstra a incompatibilidade do fazer
pedagOgico com as reais necessidades do aluno, ndo tendo como base seu contexto social,
econdmico e cultural.

E a partir dai, entfo, que as questdes referentes ao letramento social e o esclarecimento
sobre as variagcOes linguisticas se fazem essenciais para a educacdo desses alunos. Kleiman
(1995) enfatiza serem os alunos falantes bidialetais, por terem adquirido a linguagem informal
no seio familiar e se apropriado da norma padrdo da lingua na escola. Contudo, a alternancia
na variacdo, principalmente por ndo privilegiar o padrao estabelecido como culto, faz com que
a escola o marginalize. Além disso, fatores sociais influenciam a estigmatizacdo no ambiente
escolar, pois ndo se faz, muitas vezes, o diagnostico da comunidade escolar e ndo se considera
0 conhecimento de mundo que eles ja trazem consigo, desconstruindo suas verdades para
inseri-los no mundo letrado, dentro de um padrdo de comportamento normatizador, imposto
pela escola.

Marcuschi (2010) afirma que até a década de 80, a no¢éo que se tinha de lingua estava
baseada na analise de um sistema organizado e homogéneo, além de previsivel, nos moldes do
estruturalismo saussureano. A escrita, nessa abordagem, encontra supremacia, pois era através
dela que o individuo se tornava civilizado e adquiria conhecimento. Dessa forma, a
alfabetizacdo é vista como a melhor maneira de se conquistar a aprendizagem, uma vez que é
um método baseado na sistematizacdo e no dominio da leitura e da escrita, por meio do ensino
escolar. A ideia disseminada era que a partir da relacdo entre alfabetizacdo e letramento, o
individuo aprendia sua lingua natural e se inseria na cultura, sendo assim aceito socialmente.

Contudo, a alfabetizacdo centra-se apenas em uma abordagem da lingua voltada para o
codigo e ndo contempla as praticas sociais e 0s usos linguisticos. E assim que os estudos
sobre letramentos ganham notoriedade, por considerar ndo sO a escrita, mas as diversas
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situacbes em que o individuo esta imerso ao uso dessa pratica nas mais variadas formas de
comunicagdo em sociedade. Por isso, segundo Street (1995), hoje se fala em “praticas de
letramentos” e ndo letramento, no singular, pois este remete a alfabetizagdo escolar, de forma
regular e institucionalizada. O autor diferencia aquisicdo da linguagem de “letramentos
sociais”, praticas essas que se estabelecem fora do ambito escolar, nas atividades
socioculturais também indispenséveis a formacéo do sujeito.

Por isso, € importante salientar, de acordo com Marcuschi (2010, p. 21-22) a
diferenciagéo entre letramento, alfabetizacéo e escolarizagdo quando afirma que “letramento ¢é
um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da escrita em contextos informais
¢ para usos utilitarios”, enquanto que a alfabetizagdo “pode dar-se a margem da instituicao
escolar, mas € sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende o dominio ativo e
sistematico das habilidades de ler e escrever”. J4 a escolarizacdo “€¢ uma pratica formal e
institucional de ensino que visa a uma formacao integral do individuo”. Nessa abordagem,
entende-se que a alfabetizacéo é apenas um dos processos da escolarizagdo, pois a escola tem
outras atividades e projetos mais amplos, que fazem parte do letramento do aluno.

E preciso que se considere a variacdo sociocultural presente nos mecanismos
linguisticos proferidos pelo aluno, levando em consideracdo sua cosmovisao e dificuldades
encontradas para que 0 ensino nao seja retrogrado, tendo como base apenas técnicas que
servirdo para medir sua competéncia gramatical, e ndo sua compreensao sobre o que se ler e
escreve. Para isso, o discurso utilizado pelos educadores deve estar pautado no resgate dos
saberes culturais da regido, com a elaboracdo de trabalhos que facam parte da atividade
laboral desempenhada nos locais onde os alunos vivem, aproveitando as praticas sociais para
direcionar a metodologia pedag6gica em sala de aula, conforme orienta os Paradmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

O respeito para com as diferencas na e sobre a lingua sdo essenciais para que se
chegue a uma escola que contemple as praticas sociais e 0s varios letramentos existentes.
Assim, destaca-se a observacdo de Antunes (2009), ao tratar das diversas formas que a lingua
assume nas praticas sociais, a partir da inter-relacdo entre quatro realidades, que sdo: lingua,
cultura, identidade e povo, sendo a lingua, portanto, um reflexo da historicidade de uma
sociedade. Isso explica o uso variado da lingua nas diferentes localidades regionais (variacao
diatopica), as desigualdades sociais (variagdo diastratica) e as faixas etdrias e géneros
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diferentes (variacdo diafasica) nos quais os alunos estdo inseridos, que estdo relacionadas a
utilizacdo da variedade n&o-padrdo e da norma culta da linguagem, segundo Bagno (1999).
Deste modo, a escola precisa reconhecer os multiplos discursos que constituem a
variacao e os letramentos dos alunos, considerando e respeitando as distintas formas de falar e
de dizer o mundo, explicitadas pelas manifestacdes linguisticas, porém, este ainda é um dos
grandes desafios enfrentados no ensino de Lingua Portuguesa, conforme se discute a seguir.

3 EDUCACAO BRASILEIRA: SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E A
VARIACAO LINGUISTICA NA ESCOLA

Ao tratar da questdo do ensino da Lingua Portuguesa e dos aspectos de variacao
linguistica que compdem os falares e letramentos na escola brasileira, é preciso antes pensar
nas formas como esse ensino foi historicamente construido e organizado. Este projeto se deu a
partir de uma cadeia vertical na relacdo professor-aluno, o que sacramentou uma cultura de
ensino escolar tradicional, normativo e hierarquizador, que ndo oferecia clareza ou
possibilidades para o aluno responder com eficiéncia as demandas sociais de dominio e
expressdo da lingua, e tdo pouco, respeitava a diversidade e pluralidade cultural da lingua
materna, os diferentes modos de dizer a mesma coisa e dizer o mundo, presentes nos discursos
de cada aluno. E desse modo, estabeleceu padroes qualificadores e antagdnicos: o “certo” e o
“errado”, e que permanecem até hoje, desconsiderando a variedade linguistica ¢ negando o
valor existente nos falares considerados sem prestigio.

Essa situacdo desencadeou um dos principais desafios no ensino de Lingua Portuguesa
vivenciados atualmente: a necessidade de se reconhecer a variedade de fendmenos
linguisticos e/ou linguageiros que compdem o espaco da sala de aula, uma vez que esta se
constitui como um campo de disputas entre diferentes falares, que precisam ser respeitados e
considerados, posto que “o aluno, ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas
variedades — aquela que aprendeu pelo fato de estar inserido em uma comunidade de falantes”
(BRASIL, 1998, p. 81), assim aponta os Pardmetros Curriculares Nacionais da Lingua

Portuguesa, ao reconhecer que:
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A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independente de qualquer acdo normativa. Assim,
quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que os
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de pronudncia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construgBes sintaticas, as quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regifes, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala (BRASIL, 1998, p. 29).

A escola precisa compreender a lingua como muito mais do que um instrumento de
comunicagdo, mas como ferramenta de interacdo, que possibilita a insergcdo social e cultural
do individuo no mundo, de modo que ndo ha um ‘certo’ ou um ‘errado’, mas um conjunto de
elementos particulares que asseguram a comunicacdo e interacdo social entre o0s sujeitos.
Pensar a lingua nessa dimensédo €, portanto, compreendé-la como préatica social, a0 mesmo
tempo, de homogeneidade e heterogeneidade, uma vez que ela é uma faculdade coletiva de
interacdo humana. Ela comporta particularidades relativas a construgdo de uma identidade e
delimita um espaco de acéo social, definido a partir do ‘jeito’ de enunciar de cada aluno em
processo de aprendizagem formal da lingua materna.

Signorini (1998, p. 141) ao analisar situagcdes comunicativas em esferas pablicas, onde
ficam evidentes as variacdes e as identidades sociais dos sujeitos, reflete que é preciso pensar
na “relacdo de causa e efeito estabelecida entre letramento escolarizado e racionalidade na
producdo do discurso, entre modos letrados escolarizados de exposicdo oral e competéncia
comunicativa”, ou seja, a sociedade espera da escola a responsabilidade de formar o aluno
dentro de padrBes linguisticamente ‘corretos’, e desse modo, a instituicdo € levada a
desconsiderar e desrespeitar sua identidade linguistica.

Ao estudar os fendmenos de varia¢do linguistica, o sociolinguista William Labov
(1972), embora sem interesse direto no ensino, na questdo da norma dialetal ou nas questfes
educacionais, mas tratando apenas de “identificar as razdes e os fatores que contribuem para a
variagao ¢ pouco lhe interessa qual a variedade a ser adotada no ensino”, como destaca
Marcuschi (2010, p. 32), buscou, a partir de um estudo de caso de base empirica, realizado em
contextos ndo escolares, entender o fendmeno da mudanca linguistica, a luz de trés problemas
distintos: “a origem das variacdes linguisticas, a difusdo e propagag¢do das mudangas
linguisticas; e a regularidade da mudanga linguistica” (LABOV, 2008, p. 19). Ao observar as

condigdes de fala e produgdo de enunciados de informantes, percebeu que a lingua muda,
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transforma-se, varia e esta relacionada a construcdo da identidade do individuo e ao lugar
social de onde estd, e que esta variacdo decorre de fatores, como etnia, classe social e
econdmica, nivel de escolaridade, sexo, entre outros, bem como fatores de ordem geogréfica e
socio-historica, que interferem nas realizagGes de falas.

Trazendo a discussédo a realidade da escola brasileira atual, Ferrarezi Jr. (2014, p. 11)
aponta que “nossas escolas sdo estranhamente silenciosas™ e que essa crise do silenciamento
se reflete diretamente no ensino da lingua materna, evidenciada principalmente, na forma
como os professores que foram educados no século passado buscam educar seus alunos dentro
dos mesmos moldes. Porém, é preciso considerar os adventos contemporaneos, 0s impactos
socioculturais oriundos das transformacdes do seculo XXI, que afetam diretamente os modos
de aprender e de ensinar, sobre estes principalmente, uma vez que ndo se tem mais um aluno
passivo diante do conhecimento do professor. A linguagem do aluno de hoje é maltipla, plural
e dindmica, marcada pela variacdo e pela diversidade nos modos de enunciar suas visGes
sobre 0 mundo. Desse modo, metodologias de ensino ultrapassadas ndo respondem a contento
aos desafios dessa nova realidade.

Ao preocupar-se com questdes educacionais, Bortoni-Ricardo (2005) propde uma
sociolinguistica educacional centrada nas préaticas de linguagem utilizadas em sala de aula,
ressaltando a importdncia de considerd-la ‘“como um espago sociolinguistico
multidimensional, no qual professores, alunos e demais profissionais do ensino estdo
permanentemente submetidos a multiplas influéncias determinantes de um comportamento
linguistico muito variado” (p. 183). Assim, ¢ preciso reconhecer e considerar as estruturas
culturais subjacentes ao espaco fisico da escola, promovendo, ao mesmo tempo, o0 ensino dos
estilos formais da lingua padrao e o respeito a pluralidade de falares dos alunos.

Essa conscientizacdo, parte do fato de que, do ponto de vista da sociolinguistica
educacional, “a nogdo de “erro” nada tem de lingiiistica — € um (pseudo) conceito estritamente
sociocultural, decorrente de critérios de avaliacdo (isto €, dos preconceitos) que os cidadaos
pertencentes a minoria privilegiada lancam sobre todas as outras classes sociais” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 08). Ao valerem-se desse discurso preconceituoso com as formas de uso
da lingua, os defensores de uma ‘lingua pura’, lutam em prol da manutengdo de um estatuto

hierarquico da lingua, no tratamento social que Ihe é atribuido, através de estratificacdes, que
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segregam e criam redes de tensdes e negligenciamentos da condi¢cdo humana, baseando-se nos
radicais conceitos de “certo” e “errado”.

A manutencdo desse status, que privilegia o “certo”, fruto de uma visdo autonoma,
estritamente burocratica e bancéria, vai, de modo desvelado, construindo sélidos baldrames de
sustentacdo dos muros que cercam e dominam o preconceito linguistico, resguardando para
poucos — considerados membros de uma considerada elite intelectual e financeira —, 0s usos
privilegiados da lingua, em contraposicao aos ‘maus usos’, ‘impuros’, relegados ao campo do
menosprezo social. Em combate a essa postura, Cyranka (2011, p. 144), baseando-se na
proposta defendida por Bortoni-Ricardo (2004/2005), destaca que:

A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece o
caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na escola. Para
essa ciéncia, a variacdo e a mudanca linguisticas sdo processos naturais e tém
motivacOes varias, entre elas, a identidade dos falantes dentro de seu grupo social e
até mesmo de localidade geogréfica.

A proposta entdo, aponta para um ensino que valorize os letramentos dos alunos,
reconhecendo e ampliando-os, aliando, desse modo, o letramento em sentido estrito: o
académico promovido pela escola; e no sentido lato: o conhecimento cultural e usos da escrita
na sociedade (BORTONI-RICARDO, 2005). Dessa articulacdo resulta uma sintonia entre os
discursos proprios dos alunos e a proposta curricular da escola.

A proporgao dessa problematica ¢ visualizada no documentario “Pro dia nascer feliz”,
0 qual se analisa a seguir, considerando a escola como um espago de reconhecimento da
natureza plural dos falares do brasileiro e seus multiplos discursos e letramentos que

constituem a grandeza da lingua materna nacional.

4 OS BRASIS EM “PRO DIA NASCER FELIZ”: PERPSECTIVAS ANALITICAS

O mote inicial da historia é a apresentacdo de dados da educacdo brasileira sobre
leitura e escrita, que constituem um “panorama sombrio”, conforme anuncia o locutor: “1962
— De quatorze milhdes de brasileiros em idade escolar, apenas a metade chega a

frequentar aulas e aprender a ler”.
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Dito isto, o letreiro branco sobreposto em uma tela preta, aludindo a uma situacdo de
luto por esta realidade, apresenta-se ao expectador:

Figura 1. LETREIRO INICIAL DE ABERTURA DO DOCUMENTARIQ

44 anos depois, 97% das criangas em idade escolar entram
na escola. Com o pa r dos anos, muitos abandonam,

41% nao concluem a 8°. série

Segundo avaliagoes promovidas pelo MEC, a metade dos
estudantes do ensino fundamental nao consegue ler ou

escrever corretamente

MQ.C!@DD« -

Fonte: Documentario “Pro dia nascer feliz” (2006)

Contrariando essa imagem, toma cena um imenso vazio representando o sertdo
nordestino, de onde ecoam os versos do poema “Auséncia”’, de Vinicius de Moraes, na voz de
uma jovem estudante de Manari, Pernambuco, definida como “uma das cidades mais pobres
do Brasil”, ponto inicial de onde surgem as historias que compdem o enredo do documentario.
O ano é 2004. Encontram-se em cena as realidades de escolas de trés estados brasileiros:
Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, os quais mostram, de forma peculiar, a variedade de
discursos e letramentos dos alunos, advindos de cada regiéo.

O deslocamento das cenas se da entre as seguintes escolas: “Escola Estadual Cel.
Souza Neto — Manari, Pernambuco”; “Escola Estadual Dias Lima — Cidade de Inaja,
Pernambuco”; “Colégio Estadual Guadalajara — Duque de Caxias, Rio de Janeiro”; “Escola
Estadual Parque Piratininga Il — Itaquaquecetuba, Sdo Paulo”; “Colégio Santa Cruz — S&o
Paulo”; “Escola Estadual Levi Carneiro — periferia de Sdo Paulo”; ¢ outra institui¢do, definida
como: “Em Outra Escola”. Essas diferentes realidades constituem o painel do cotidiano
educacional da escola publica e privada brasileira, mostrando principalmente a pobreza e a
falta de recursos em duas escolas publicas da regido nordeste, no estado de Pernambuco; a
precariedade e violéncia de uma escola publica na favela do Rio de Janeiro; as situacdes de

barbarie em uma escola publica de uma cidade paulista; uma escola publica em boas
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condicBes de ensino também em S&o Paulo; e uma tradicional escola catdlica da rede privada
de ensino, na capital paulista.

O foco principal do documentéario sdo as relacbes do adolescente com a escola,
permeadas por questdes que constroem muros de segregacdo e abismos sociais, demarcados
por fatores de ordem econbmica, politica e cultural, como desigualdades, violéncia (fisica e
simbdlica), entre outras; que apresentam a escola como palco de conflitos e contradigdes, as
quais estdo imbricadas em aspectos referentes a linguagem e nos modos de dizer de cada
sujeito, evidenciados por falares advindos de um lugar social de onde enunciam.

Esses problemas sdo desvelados nas falas dos sujeitos da histdria, que utilizam de
diferentes termos ou expressdes para dizer, muitas vezes, as mesmas situagdes que vivenciam,
evidenciando assim, que “todas as variedades, do ponto de vista estrutural linguistico, sdo
perfeitas e completas entre si. O que as diferencia sdo os valores sociais que seus membros
tém na sociedade” (CAGLIARI, 1999, p. 22), ou seja, a forma como o aluno do sertdo
nordestino vai referir-se aos problemas educacionais e aos conflitos que vivencia difere das
formas do aluno do sul do pais, ao expressar seus dilemas, ficando claro, assim, os modos
culturais e os niveis de letramentos de cada sujeito.

Os discursos sobre os problemas da educacdo podem ser identificados nas criticas a
instituicdo escola, principalmente pelas falas® dos protagonistas do processo: professores e
alunos. Estes ultimos tecem argumentos sobre o panorama da educac¢éo no Brasil, a partir dos
problemas que vivenciam em suas realidades, apontando para fatores negativos, os quais se
tornam presentes, justificando, assim, o porqué do déficit no sistema, como pode ser visto

neste trecho:

Nao s6 o governo, mas a escola em si passa uma imagem que 0 ensino ta
melhorando, ta melhorando, t& melhorando, mas néo t4! Se tivesse melhorando a
gente ndo precisava desse programa do PRO Universitario, vocé num precisava de
cotas de universidades, se tivesse melhorando vocé ndo precisava fazer isso
(CRITICA DE UM ALUNO A ESCOLA BRASILEIRA, Min. 38°).

! Uma vez que o trabalho analisa as variaveis culturais expressas nas falas dos personagens do filme, as
transcricdes foram feitas, mantendo-se as marcas expressivas, comuns a linguagem oral e a preocupacdo em
zelar pelo sentido original do que foi dito. Esse fato ndo impediu a fluidez e a clareza do texto.
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No fragmento filmico, € possivel tracar um perfil imagético do aluno de escola publica
com base no discurso idealizado por este acerca da educagédo e da escola, enquanto agéncia
reprodutora de nivelamentos sociais. Percebe-se um falante brasileiro que enuncia a partir de
uma realidade social desfavorecida, especificamente a regido de Itaquaquecetuba, a 50
quildbmetros da cidade de Sdo Paulo. A maioria das pessoas que vive no local foi
estigmatizada secularmente ao longo do processo educacional, uma vez que pela fala do
sujeito, fica claro a ndo melhoria na educacéo ao longo do tempo, mesmo com a aplicacéo de
projetos do Governo Federal, como o PRO universitario? e o sistema de cotas®, sejam raciais
e/ou sociais, 0 que se pode ver nas marcas de uma cultura predominantemente oral, ao afirmar
que parece que “0 ensino ta melhorando, ta melhorando, ta melhorando, mas néo ta!”, ou
seja, ha apenas um discurso sobre a questdo, no entanto, na pratica, ndo é efetivado. Essa
auséncia na melhoria da educacao reflete os milhGes de analfabetos funcionais, o pouco
estimulo a leitura, além de intensificar a falta de interesse dos alunos. Tudo isso gera
indisciplina e reforca a importancia do debate sobre a acdo pedagdgica no Brasil, além de um
olhar mais atento do Estado para a questéo.

O fracasso apontado neste discurso €é referente, muitas vezes, a ma gestdo dos recursos
orcamentais direcionados a educacgéo, que nao atende as necessidades de 210 mil escolas no
Brasil (Censo Escolar 2004/MEC — INEP); além da falta de financiamento do governo, visto
que o documentario destaca que cerca de 13,7 mil escolas ndo tinham banheiro e 1,9 mil ndo

tinha agua (MEC, 2004). Criticas como essas sdo ressaltadas em discursos como esses abaixo:

Veja s6, vocés sabe que o dinheiro que vem pra escola ja ¢ muito. Ai vem 1200
reais.... Eita se fosse por més era bom demais! (Risos) 200 reais ja € separado, esse
aqui € do INSS... Diz logo aqui, olha. Agora, apareceu mais outro NSS num sei de
qué. E mais 11%, ai ja vai mais 110 reais. 50 reais é da prefeitura e a prefeitura
nem pode perdoar. Nés temos que pagar o contador, ai veja s6, quando a gente vai
ficar no final vai ficar com 600 e poucos reais. (CRITICA DE UM FUNCIONARIO
DE UMA ESCOLA PUBLICA, Min. 5’ 07°")

2 O Programa Prd-Universitario visa estimular o aumento de alunos da Rede Estadual entre inscritos e
ingressantes no ensino publico superior. Constitui-se também, de um programa voltado para pessoas que se
interessam em fazer um curso superior, mas ndo tém condig@es financeiras.

% No Brasil, existe desde os anos 2000 e foi criado para dar acesso a negros, indios, deficientes, estudantes de
escola publica e de baixa renda em universidades, concursos publicos e mercado de trabalho.
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Os banheiros, assim, ndo tem descargamento e também ndo tém pia de lavar as
maos, ndo tem papel higiénio. [...] na escola, como vocés verem aqui, olha a
situagéo das parede, do mato na escola! (POSICIONAMENTO DE UMA ALUNA
SOBRE A ESTRUTURA DA ESCOLA, Min. 7’ 27”’)

Nota-se pelas falas que ha uma diferenca entre a cultura da oralidade e a cultura
essencialmente da escrita, conhecida por cultura de letramento (BORTONI-RICARDO,
2004). A primeira pode ser observada pelas variacdes linguisticas que representam uma
transicdo e mudanca entre o dominio utilizado em sala de aula e no meio social, utilizado em
outros contextos, como em uma entrevista no patio da escola, por exemplo, que permite a
construcdo de um conversa informal, ou seja, menos monitorada, como em expressdes, como:
“Veja s0, vocés sabe”; “Agora, apareceu mais outro NSS num sei de qué”; “ai veja s0”; “Os
banheiros, assim, ndo tém descargamento”; “ndo tem papel higiénio”; “olha a situacdo das
parede”; em que os falantes se apropriam da lingua e dos tracos variacionistas - como a
auséncia do plural em “vocés sabe” e em “situacdo das parede”; as expressdes que tentam
intermediar a relacdo interpessoal por meio de mecanismos que chamam a atencdo do
interlocutor, como em “ai veja s0”; e 0 neologismo, com a palavra “descargamento” - 0S quais
revelam a comunidade linguistica de onde pertencem, mostrando que ha uma relacdo
indissociavel entre lingua e sociedade.

Além disso, a verba publica direcionada para manter a instituicdo € infima, o que traz
prejuizos para o investimento em projetos culturais e sociais desempenhados pela escola ao
longo dos anos, pratica essa que norteia o trabalho do professor em sala de aula — como, por
exemplo, esclarecimentos sobre a linguagem voltada as ideias da sociolinguistica —, além de
ser uma exigéncia do programa o resgate ao interesse do alunado por assuntos programaticos
da escola, bem como por acBes sociais, fazendo-o um ser ativo no processo de ensino e
aprendizagem. Outrossim, é possivel inferir na fala acima que o dinheiro repassado mal paga
as despesas, 0 que acaba lesando o funcionamento da escola.

Nesse quadro lamentavel destaca-se também, a falta de incentivo a qualificacdo de
profissionais inseridos nesse contexto educacional, e o principal, o pouco assistencialismo do
governo para com 0s estudantes. Em contrapartida, hd um desinteresse dos préprios
professores como protagonistas desse processo educacional, visto que, muitas vezes, pela
desvalorizacdo dada a categoria, tornam-se profissionais descomprometidos com a funcéo de

educar, o que pode ser visualizado no fragmento que segue:
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Mas tem professor que num vai nem na sala. A exemplo disso tem um professor de
quimica que ele nunca vai na nossa sala, s6 manda uma substituta. Entdo eles
acham que a gente ja num sofre daqui pra la e quando chega 14 num tem lucro
nenhum. (CRITICA DE UM ALUNO EM RELACAO A POSTURA DE UM
PROFESSOR DE UMA ESCOLA PUBLICA, Min. 14 ¢ 36")

Com a gente aconteceu ano passado com a professora de Sociologia. Até os
desistentes, assim, tinha as mesma nota que a gente que assistia aula dela todos os
dias. Como ela num ia pra sala num sabia distinguir quem tava estudando mais,
guem num tava, quem ja tinha ido embora, quem ja tinha fugido. Todo mundo era a
mesma nota, digamos, se a média era oito era todo mundo oito. (CRITICA DE UM
ALUNO EM RELACAO A POSTURA DE UM PROFESSOR DE UMA ESCOLA
PUBLICA, Min. 14° 53°)

Pelas falas, nota-se o reconhecimento do papel social desempenhado pelos alunos, 0s
quais tém consciéncia que possuem uma gama de direitos e deveres que lhes permitem o qué,
quando e porqué dizer, dependendo do dominio social de onde enunciam. Dessa forma, 0s
discursos dos estudantes revelam tracos marcantes de variagdes da lingua, que demonstram
pertencer a um contexto social estigmatizado, no caso, o sertdo pernambucano, na cidade de
Manari, revelando estratégias discursivas préprias dos falares de tal regido, como se pode ver
na seguinte selegdo lexical: “Mas tem professor que num vai nem na sala”; “Entédo eles
acham que a gente ja num sofre daqui pra la e quando chega & num tem lucro nenhum”;
“Como ela num ia pra sala num sabia distinguir quem tava estudando mais, quem num
tava”; em que o “nao” € representado pela forma “num”, tipico trago de oralidade; o
fendmeno da dupla negagdo, como em “num tem lucro nenhum”; além das palavras que
possuem o mesmo significado, mas que mudam de regido para regido (variacdo diatopica),
como a expressdo mercadoldgica “lucro” para se referir a algo que se ganha.

Ademais, nesse contexto em que se tem o compromisso, através da sociolinguistica
educacional, de relacionar lingua a sociedade como um “instrumento de luta contra toda
forma de discriminacdo e de exclusdo social pela linguagem” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 10), deve-se analisar também a realidade em questdo, onde se revela o descaso que existe
nas escolas brasileiras quanto a falta de direcionamento e de autonomia do professor para
guiar o aluno, o que ndo € recomendavel que aconteca, pois o fio condutor do ensino e
aprendizagem € a abordagem pedagdgica, a didatica do docente enquanto auxiliar do
desenvolvimento intelectual do aluno. Se o docente resolve ‘fechar os olhos’ para uma fungéo

que Ihe compete executar, as consequéncias desse ato podem acabar vitimando os alunos de
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uma forma irreversivel. Em contrapartida, sabe-se que a postura do professor depende
também, de como este é visto pelo sistema, pois se ele é valorizado podera desenvolver
praticas educacionais mais significativas, voltadas para a inser¢do do alunado na sociedade,
tornando-o um cidadao, mas se ele for estigmatizado pode provocar déficits para a educacdo
brasileira.

Para tentar se eximir dessa tarefa, muitos professores culpam os préprios alunos pela
ineficicia no processo educacional, revelando o desinteresse destes pelas aulas, a falta de
desempenho na resolucdo de atividades, o que provoca a evasdo escolar ao longo do ano
letivo. O discurso abaixo corrobora para essa constatacéo:

Eu acho que eles vém assim como se fosse pra extravasar, nao todos. Alguns vém
mesmo pra aparecer, pra se mostrar. Eu digo mesmo as meninas, elas vém, se
arrumam, vém como quem v&o para um baile, ficam nos corredores paquerando.
Muitas nem entram. Umas entram, botam o caderno e voltam. Eu ja conheco todas e
digo assim ‘Cadé fulana?’ ‘Ah, ela td la na rua namorando’. Quer dizer, elas veem
como um escape. O pouco que se tem é essa aula mesmo e assim mesmo eles num
querem! Entdo, a gente se desestimula! Eu era das professora que ficava aqui até o
Gltimo horério, sabe? 10h eu ficava aqui. Ai eu vejo os outros todos desinteressados
por causa dos alunos mesmo, ai vai embora. T4, nove e pouco vamos embora! E
eles ficam mesmo ‘Vamo embora, vamo embora!’. E hoje num tem, hoje faltam 11
professores aqui que vdo para uma pés-graduacéo, entdo dia de sexta é furado
aqui. Se eles ndo mandarem substituto, ja fica furado... (CRITICA DE UMA
PROFESSORA SOBRE A POSTURA DOS ALUNOS EM UMA ESCOLA
PUBLICA, Min. 15’ 25°%)

Observa-se na fala da professora do Estado de Pernambuco que as variagdes
linguisticas expressas no discurso quase nada se diferenciam das dos alunos da mesma escola
outrora analisados, no que diz respeito ao monitoramento, a espontaneidade do dizer.
Expressdes como “eles vém assim como se fosse pra extravasar”; “’Cadé fulana?’”’; “‘Ah,
ela ta 14 na rua namorando’”; “O pouco que se tem é essa aula mesmo e assim mesmo eles
num querem!”’; “Eu era das professora que ficava aqui até o ultimo horério, sabe?”; “T4,
nove e pouco vamos emboral!’’; ““‘Vamo embora, vamo embora!’”’; “E hoje num tem”; “dia
de sexta é furado”, revelam um linguajar que nada pode ser comparado ao “erro” - por se
distanciar das normas da gramatica tradicional -, e ndo é porque se trata de um recurso
linguistico realizado por um professor, em um depoimento sobre como funciona a educacao
nesta escola, pois mesmo que fosse de um aluno, ou qualquer membro composicional da

escola ou de qualquer outro dominio social,
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[...] estamos diante de diferengas e ndo de “erros”. A nogéo de “erro” nada tem de
linguistica — ¢ um (pseudo) conceito estritamente sociocultural, decorrente dos
critérios de avaliacdo (isto €, dos preconceitos) que os cidaddos pertencentes a
minoria privilegiada langam sobre todas as outras classes sociais. Do ponto de vista
estritamente linguistico, o erro ndo existe, 0 que existe sdo formas diferentes de usar
0s recursos potencialmente presentes na propria lingua (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 08) (Grifos da autora).

J& no que diz respeito a realidade sociocultural da educacdo no Brasil, constata-se na
fala da professora que o sistema condicionou o educador a um descompromisso para com 0
aluno, uma vez que o docente “abandona” a sala de aula para realizar uma qualificagao
profissional. I1sso, porém, acontece de forma errénea, ja que ele utiliza os horarios que deveria
ser de cumprimento de sua funcdo em sala de aula para realizar uma atividade que poderia ser
realizada no contraturno ou em dias que ndo estivesse realizando seu trabalho, embora se
reconheca a necessidade de investimento na formacao docente continuada.

Nesse panorama ilustrativo da realidade da escola brasileira, o trabalho do professor é
pautado em desafios e dificuldades as quais se diferenciam de acordo com o0 contexto
socioideoldgico onde a instituicdo escolar se encontra, seja ela escola publica, como a do
sertdo pernambucano - em que os maiores empecilhos sdo a auséncia da verba publica em
transportes escolares para conduzir os alunos até a escola, falta de investimentos na estrutura
escolar, ou mesmo a desvalorizacdo do docente, como ja foi destacado - ; ou mesmo na
instituicdo privada em que os dilemas divagam entre as davidas existenciais dos alunos, como
por exemplo, a escolha da profisséo.

Entretanto, deve-se trazer para a discussdo desses desafios, as estratégias para auxiliar
o professor em uma tarefa muitas vezes complexa, que é a de estar preparado, ndo s6 em
termos de conteudo para levar informacdes aos alunos - de modo que também respeitem as
variedades linguisticas existentes no ambito escolar -, mas também psicologicamente,
sobretudo quando se trata da realidade de escolas publicas, como as da regido paulista, onde
os educandos encontram-se inseridos em um contexto de violéncia e de desestruturacdo
familiar, levando essa problematica para o ambiente escolar, 0 que acaba, de certa forma,
refletindo no seu vocabulario e nos seus modos de fala. O discurso de uma professora revela
algumas dificuldades enfrentadas no desenvolvimento de sua pratica, expressas por um

registro que mostra a estreita relacéo entre lingua e sociedade:
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Olha, eu falto, por qué? Por cansago. Eu acho que ser professor e ta envolvido
mesmo com a profissdo, com eles, com os alunos e tal é uma carga fisica e mental
muito grande... € mais do que um ser humano pode suportar. Porque é muito
psicoldgico, sabe? E... eu faco terapia uma vez por més, eu tenho que ir no
psiquiatra porque num da, porque vocé se envolve nos problemas deles e nem
sempre vocé tem o retorno. As vezes vocé entra numa sala de aula e vocé é mal
recebido, porque o professor ainda é visto pela maioria dos alunos como o inimigo,
né? Entdo, existe um abismo muito grande ainda entre professor e aluno, professor
e diretor. A impressao que eu tenho é que ninguém se entende, né? A falta acontece
por isso. As vezes é... poxa vida, vocé ta 14, vocé estudou e tal, vocé entra numa sala
de aula e o cara manda vocé tomar naquele lugar etc. Entdo, é complicado lidar
com essa situacdo. Sabe, o papel do professor na sociedade ele é muito importante,
sO que ninguém da essa importancia. Entdo, quando vocé abandona o profissional
ele tende a que? A deixar pra la... sabe? Eu acho que o professor perdeu a
dignidade, na verdade a gente ndo tem dignidade pra trabalhar. Vocé tem que
aceitar muitas coisas dentro da sala de aula e isso vai deixando vocé com o espirito
cada vez mais pobre. O Estado deixa tudo muito jogado, sabe? Num tem ninguém
ali pra falar ‘olha, mas vocé ta dando essa aula e tal, como é que ta sendo?’
Maquia-se muito as coisas. Entdo, de repente ‘ah, num vou dar nota vermelha por
qué? Porque eu vou ter que fazer um documento falando porque que eu dei a nota
vermelha pro individuo’. Entdo, pra ndo ter esse trabalho ‘ah, pbe uma nota azul ld,
passa logo o infeliz!” Ta todo mundo cansado de ouvir quais sdo os problemas da
educacgdo, mas ninguém faz nada (CRITICA DE UMA PROFESSORA SOBRE A
POSTURA DOS ALUNOS EM UMA ESCOLA PUBLICA, Min. 39* 23”").

O discurso mencionado acima revela as diferencas dialetais no Iéxico entre os falares
da regido nordeste (como observado anteriormente na fala de outra professora) e os da regido
sudeste, 0 que pode ser visto pela intensidade do uso da expressdo “vocé€”, mas ndo para se
referir ao interlocutor como um pronome de tratamento que €, mas para identificar o préprio
“eu” do discurso, que ¢ aquele que fala, no caso, a professora ao relatar suas inquietagdes no
campo educacional, ou mesmo qualquer sujeito que se colocar no lugar de agente do
processo, situagdo essa que pode ser visualizada nos fragmentos seguintes; “porque vocé se
envolve nos problemas deles e nem sempre vocé tem o retorno. As vezes vocé entra numa sala
de aula e vocé é mal recebido”; “As vezes é... poxa vida, vocé ta |4, vocé estudou e tal, vocé
entra numa sala de aula e o cara manda vocé tomar naquele lugar etc.”; “Entdo, quando
vocé abandona o profissional”; “Vocé tem que aceitar muitas coisas dentro da sala de aula e
isso vai deixando vocé com o espirito cada vez mais pobre”; “falar ‘olha, mas vocé ta dando
essa aula e tal, como é que ta sendo?”.

No discurso, também se evidencia a burocracia autoexplicativa do Estado na decisao

do professor em ‘castigar’ o aluno com uma nota vermelha, pois, neste caso, o docente é
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levado a realizar um esclarecimento por meio de uma documentagdo que acaba por induzi-lo a
nao dar a devida nota ao aluno, tendo, assim, que passar o “infeliz” de um ano para o outro,
mesmo sem este ter adquirido habilidades para isso. Dessa forma, a professora elucida um
panorama desastroso da educacdo do Brasil, que vitimiza ndo s6 o educando nessa tomada de
decisdo errbnea, mas também o professor, uma vez que este se encontra, muitas vezes,
sozinho na execucdo de um trabalho que deveria ser realizado em parceria, em equipe.

Outra abordagem destacada no documentario é a forma como a escola particular
conduz o ensino, muitas vezes baseado em imposi¢des conteudistas e comportamentais que 0s
alunos devem seguir, pois a postura da escola neste contexto € de agéncia reguladora de
costumes que devem ser seguidos pelas pessoas, de um modo geral. Dessa forma, a escola
particular se diferencia da puablica, pois enquanto esta se mostra muitas vezes ausente em
tentar resolver problemas simples, como colocar papel higiénico no banheiro ou mesmo da
suporte ao professor para que possa desempenhar seu trabalho de modo satisfatdrio, a
particular traz outras questfes que também merecem ser comentadas: uma delas é a pressao
psicolégica no padrdo de exceléncia que os alunos devem ter, como se pode observar neste

fragmento abaixo:

Eu fui falar com a direcao, e sei la... Os duzentos alunos que tédo de recuperagao,
tendeu? E tao sofrendo. Tem muita gente querendo sair do colégio, eles chegaram e
falaram ‘ndo, isso é normal!’ Entendeu? Entdo, eles querem mesmo apertar,
guerem mesmo fazé a gente vé o perigo! (ALUNA SOBRE A POSTURA DA
ESCOLA PARTICULAR ONDE ESTUDA, Min. 57’ 04”°).

Na fala da estudante observa-se o uso de dialetos tipicos da geracdo da qual a aluna faz
parte: adolescéncia. Selecdes lexicais como: “Os duzentos alunos que tdo de recuperacao,
tendeu? E tdo sofrendo”; “eles querem mesmo apertar, querem mesmo fazé a gente vé o
perigo!” dao certa fluidez ao discurso da jovem e sdo compreendidas, sem a necessidade de
mais explicacdes, assim como em: “Eu fui falar com a direcdo, e sei la...”; “Os duzentos
alunos que tdo de recuperacgdo, tendeu?”; “eles chegaram e falaram ‘ndo, isso é normal!’
Entendeu?”. Essas marcas sdo conhecidas como dialetos intergeracionais, pertencentes as
diferencas mais marcantes entre as varia¢coes (BORTONI-RICARDO, 2004).

Quanto ao quadro representacional da problematica que a educacdo assume nesse

contexto, observa-se que os dilemas vivenciados por alunos em redes particulares e na rede
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publica sdo divergentes em varios aspectos, desde o abandono do professor em relagcdo ao
aluno, o abandono da escola frente a realidade do professor, como nos casos das escolas
publicas nas regides visitadas por Jodo Jardim; até o contexto socioideoldgico privilegiado da
escola particular, em S&o Paulo, por exemplo, onde os alunos sofrem ndo com a escassez ou
mal uso da merenda pelos préprios alunos, mas com conflitos existenciais e pressdes internas,
respectivamente, como visto nos depoimentos a seguir, retirados de uma entrevista que as

alunas participam nas gravacdes do documentario:

Eu tenho medo de coisas assim totalmente complexas e grandiosas, assim... que é
medo da morte, medo do que vai acontecer depois, entdo, eu cComeco a pensar nisso
e fico naquela noia e tem bilhGes de perguntas na minha cabeca que eu sei que
ninguém vai conseguir me responder...

[Entrevistador pergunta]: que tipo de perguntas?

Ah... 0 que que acontece depois da vida, quem sou eu, 0 que que vai acontecer
comigo... pergunta, meu, sobre o tempo, como que tudo comecgou... coisas assim
que.. cé comeca a pensar nessa idade e que num tem resposta. Eu sou uma pessoa
gue... acho que com a graca de Deus... é... eu tive a ideia de conversar muito com as
pessoas, entdo, quando comegou a me da essa depressao e esse meu problema eu fui
direto falar com minha mée, o diretor do colégio chamou pra conversar comigo e
minhas amigas foram pessoas que me ajudaram, sé que de todas essas pessoas com
guem eu falei ninguém me deu as respostas que eu queria. (DEPOIMENTO DE
UMA ALUNA DA ESCOLA PARTICULAR, 58°18”).

Por exemplo, agora tdo ligando Ia4 em casa porque um colégio... é... grande, uma
rede... um colégio que tem uma rede de escolas bem grande ta ligando 14 em casa
falando com a minha mae porque querem que eu va 14 com meu boletim... querem
que eu estude 14 o ano que vem...querem que eu faga cursinho Ia... querem que...
que... saia 0 meu nominho no cartaz se eu entrar na faculdade, porque eles me
treinaram né... e.. inclusive eu faco as Olimpiadas de Fisica... tal... e....
preparacéo.... e minha mée ja foi falando com a professora e eu nem tava querendo
muito....e dai entra nisso... é... calmai... eu to feliz aqui.... e eu acho que o
importante da vida ndo é s isso. Eu quero ta livre pra... se eu num quiser mais
saber de estudar... eu ndo ter que estudar.

[Entrevistador pergunta]: Que tipo de pressdo vocé sofre assim do seu pai e da
sua mae?

A pressdo é minha... minha! Eu me cobro muito, né. Meus pais hum... meus pais até
falam... chega! Nao precisa mais estudar. Para com isso! (DEPOIMENTO DE
UMA ALUNA DA ESCOLA PARTICULAR, 1’ 04°18">").

Ainda quanto a realidade da escola publica, no tocante a precariedade e mau uso da
merenda escolar, como destacado anteriormente, tem-se a realidade de uma escola publica do
sertdo pernambucano, quando uma aluna fala que: “Quando é merenda, eles (os alunos)
pegam as merenda joga nas sala, joga nas parede, joga na terra, diz que a merenda é pode,

num quer...Eu mesmo acho que eles tdo desvalorizando eles” (Min. 7°27°’), o que reflete um
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comportamento que destoa do esperado, considerando-se que a escola esta situada em uma
regido carente de recursos financeiros, alimenticios e até sentimentais, onde “na maioria das
vezes, num tem nem chance de sonhar” (ALUNA VALERIA SOBRE SEU CONTEXTO
SOCIAL, Min. 9° 57).

Resistindo as dificuldades desse cenario, com a palavra, Valeria: aluna da Escola
Estadual Cel. Souza Neto, que ocupa a cena final do documentério declamando um texto de
autoria propria, na qual faz uma parodia do poema “Cangao do Exilio”, de Gongalves Dias. O
poema € resultado de uma atividade de Lingua Portuguesa realizada em sala de aula, em que a
professora ao trabalhar com a questdo da intertextualidade propds que ela imaginasse “uma
situacdo onde vocés estivessem fora de Manari e fizessem comald”. As palavras da aluna por
si s6 dizem e representam a situagdo de ‘exilio’ e descaso em que vivem muitos alunos que
compdem a grande sala de aula que € o Brasil, uma escola marcada por variacéo e letramentos
multiplos, enunciados em cada discurso de alunos ou professores, que em tom de critica ou
conformismo, é na verdade, uma alerta e um pedido de socorro para a necessidade de

mudanca:

Minha terra porventura

Merece tal descricédo

L4 a vida é menos dura
Qualquer um lhe estende a mao.

O céu é menos cinzento

L& ndo tem poluicéo

S0 existe um argumento

Que me parte o coragao.

Ver o povo madrugar

E seguir para o rogado
Mas se a chuva ndo chegar
Perde o que se foi plantado.

Eu agora exilada

SO me resta descrever
Aqui ndo encontro nada
Que me motive a viver
Mas falar da minha terra
Ah isso me dar prazer.

E mesmo aqui téo distante
Tenho algo pra pedir
Quero agora nesse instante
Voltar para Manari
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Pois eu ndo quero morrer
Sem de 14 me despedir. (1° 23°°27°"")

Pelos versos declamados, nota-se a maestria da aluna, ndo sé por entender os
problemas sociais de sua regido, mas por registra-los como uma verdadeira artesd das
palavras, revelando criatividade e autoria na escrita, a partir de uma tessitura poética, que é
mais que uma parddia do poema de Gongalves Dias, mas uma esperanca de libertacdo. Por
meio dessa manifestacdo, ela explora os recursos facultados na lingua e revela, portanto,
refinado traco de letramento, tanto da letra como de mundo, o que deve ser considerado pelo

professor no desenvolvimento de sua préatica pedagogica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os depoimentos analisados a luz da sociolinguistica educacional e
levando em conta sua relagdo com as préticas de letramento na escola, é-se levado a crer que
lingua e sociedade sdo indissociaveis e que os discursos proferidos no documentario “Pro dia
nascer feliz”, de Jodo Jardim, estdo localizados em realidades sociocultural, ideoldgica ¢
politica que permitem enunciar algo a partir do contexto de onde 0s sujeitos estdo inseridos.

Portanto, ndo se pode estigmatizar o educando, seja de escola publica ou mesmo
privada, tampouco o professor pelos “seus dizeres”, uma vez que todos esses participes do
processo educacional, em um momento ndo monitorado, emitirdo dialetos que revelam tragcos
caracteristicos de sua personalidade, localidade, ou seja, suas origens, além de revelar seus
ideais, papéis sociais que desempenham e até de que geracdo fazem parte. Os usos que fazem
da lingua ndo devem ser vistos como “erros”, mas como marcas linguisticas oriundas de seus
diferentes niveis de letramento. Esse é, portanto, o grande desafio do educador, tendo como
base uma pedagogia estratégica para a promoc¢ao do ensino.

Essa situacdo remete diretamente ao desafio do ensino de Lingua Portuguesa na escola
béasica, respeitando os aspectos de variacdo linguistica, como propde os PCNs. Essa renovacao
pressupde o reconhecimento linguistico e/ou linguageiro necessario ao espaco da sala de aula.

Dessa forma, torna-se urgente a renovagdo do ensino, por meio da ado¢do de uma pedagogia
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da lingua materna, que substitua a precariedade da doutrina gramatical, até entdo ensinada nas
escolas, a fim de que seja adotado um ensino plural para todos.

Para tanto, a escola precisa flexibilizar suas atitudes no tratamento dos textos e
discursos, desenvolvendo um ensino de lingua de forma contextualizada, integrando os
saberes da gramatica, da literatura e da producdo de texto aos saberes vivenciados pelos
alunos em seus contextos culturais especificos, o que constitui seus letramentos, no modelo
ideoldgico (STREET, 1995). Desse modo, os alunos refletirdo sobre as possibilidades de
interacdo e sobre o uso critico da pluralidade de manifestacGes linguisticas, sejam orais ou
escritas.

Portanto, é preciso repensar o papel da escola, do profissional docente, seu processo de
formac&o (inicial e continuada), redimensionando o pensar e o fazer de sala de aula, atraves
de procedimentos metodoldgicos diferenciados e individualizados, que priorizem a alianga
entre a teoria e pratica, como forma de promover um aprendizado critico-reflexivo da e sobre

a lingua, considerando os contextos sociais em que as praticas de ensino estdo submetidas.
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