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RESUMO

Este artigo visa a examinar aspectos da perspectiva vygotskiana sobre a formacao de
conceitos no que tange a sua importancia para a acdo pedagogica no ensino de
linguas. Propbe-se uma releitura do desafio de ensinar portugués como lingua
materna a partir de uma experiéncia vivida em uma escola publica do municipio de
Cruz Alta-RS, no ano de 2004. O problema didatico focalizado foi 0 ensino do emprego
adequado dos principais sinais de pontuacao. O trabalho busca ainda estabelecer um
elo entre a teoria visitada e a experiéncia pedagogica relatada, ou seja, dar conta das
questdes suscitadas em nivel tedrico-prético.

1. INTRODUCAO

Este artigo comeca procedendo a uma sucinta apresentacdo da perspectiva
vygotskiana sobre a formagéo de conceitos, com énfase na sua importancia para a
acao pedagogica. Na sequéncia, apresenta-se uma visao sobre o trabalho de ensino
de portugués como lingua materna a partir de uma experiéncia vivida em uma escola
publica do municipio de Cruz Alta-RS, no ano de 2004. O problema didatico focalizado
foi o ensino do emprego adequado dos principais sinais de pontuacéo. O trabalho
conclui buscando estabelecer um elo entre a teoria visitada e a experiéncia

pedagogica relatada, seguido de uma breve sintese final.

2. VYGOTSKY E A FORMACAO DE CONCEITOS

Pensar a construcdo do conhecimento em lingua materna, intencdo do presente
trabalho, implica considerar como fator determinante de uma reflexdo promissora

sobre esse assunto, os estudos de Vygotsky sobre a formagéo de conceitos.

Em sua obra “Pensamento e Linguagem”(1993), o autor apresenta registros de
pesquisas sobre como se processa a formagdo dos conceitos e as etapas que se

antepbem a esta efetivacdo: o chamado pensamento por complexos.



Esse tipo de pensamento caracteriza a diferenca entre pensamento infantil e adulto e
revela um nivel em que ndo ha apenas “impressdes subjetivas” (p.53), mas
associacOes baseadas em relagdes factuais entre os elementos que fazem parte de
determinada tarefa. Essa etapa de “pensamento por complexos” € composta por cinco
tipos: associativo / cole¢cdes / em cadeia / difuso e pseudoconceito. Cada um deles,
mesmo com manifestacbes diferentes do exercicio de conexdes, manifesta a

elaboracao interna no avanco para a constru¢ao dos conceitos propriamente ditos.

O proprio autor admite que ndo sO a crianca, mas também o adulto, em diversas
condigbes, pensa por complexos, pois ndo é possivel uma pessoa “transmitir’ a outra
uma forma de pensar acabada. E necessario que dados sejam fornecidos para que o
interlocutor forme complexos em torno deles até chegar a um conceito sobre a
informacé&o. Isso revela uma atividade complexa que envolve as seguintes funcdes
basicas intelectuais: associacdo, formacdo de imagens, atencdo, inferéncia e

tendéncia determinante ( existéncia de uma questao a ser selecionada).

E um processo mediado, de investimento particular, no qual a palavra (signo)
desempenha funcéo diretiva, conduzindo as operacfes mentais e controlando o curso

dessas operacdes:

A formacgéo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa, em que
todas as fungbes basicas tomam parte. No entanto, 0 processo ndo pode ser
reduzido a associacao, a atencdo, a formacao de imagens, a inferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas séo indispenséveis, porém insuficientes
sem o uso do signo, como o0 meio pelo qual conduzimos as nossas operagdes
mentais, controlamos o seu curso e as canalizamos em dire¢ado a solucao do
problema que enfrentamos. (Vygotsky, 1993, p. 50)

Nesse avanco do raciocinio légico-abstrato constitui-se um ponto-chave a sequéncia
“sincrese, analise e sintese”, que é a evolugao de um pensamento sincrético (baseado
em percepgdes difusas) para um pensamento sintético, com informacgdes organizadas
a partir da andlise de certa realidade ou caracteristicas perceptiveis e comprovaveis

logicamente.

Com base nesses estudos de Vygotsky é possivel confirmar o papel da escola e dos
educadores na construcdo do conhecimento. A postura do professor deve ser de

investigador, criando desafios que confrontem a vontade e o intelecto do aluno com



uma necessidade a ser suprida. A conducdo da aula conforme os conhecimentos
especificos elaborados em cada area de ensino deve proporcionar a elaboracao de
complexos e a construcéo de conceitos, respeitando a esséncia dessa construcao na
condicdo humana. Propiciar as etapas da estruturacdo do conhecimento é ser
coerente com essa condicdo, garantindo o desenvolvimento do ser a partir da

elaboracéo de saberes.

3. O TRABALHO COM LINGUA MATERNA

Como muitos autores afirmam, cabe a escola, principalmente no que tange a lingua
portuguesa, capacitar o aluno ao dominio da norma padrdo. Mas ndo como uma
subserviéncia a lingua literaria, utilizada por autores famosos do passado; e sim como
a habilidade geral que permita ao aluno fazer uso de uma linguagem adequada as
diferentes circunstancias do cotidiano. Para isso, o trabalho em sala de aula deve

colaborar para que o aluno se torne:

Cada vez mais consciente de que a escolha dos elementos da lingua para
construir textos ndo é fortuita, mas regida pela adequacdo do recurso
lingUistico e das instru¢cdes de sentido que contém aos propédsitos dos
usuérios da lingua em cada situacdo de comunicacéo. (Travaglia, 1997, p.
151)

Para isso € inviavel uma proposta que trate apenas de exercicios envolvendo
nomenclaturas ou que conduza o0 processo através da exposicdo oral de idéias

prontas sobre determinado tépico linguistico.

N&o seria 0 caso de descartar o estudo da gramatica nas aulas de Educacéo Bésica,
mas de empregar uma metodologia que proporcione o exercicio das possibilidades
gramaticais através do emprego comparativo, seja a partir da andlise do respeito a
determinadas convencfes gramaticais ou na auséncia deles. Atividades dessa
natureza remetem o aluno a observancia dos resultados semanticos obtidos atraves
das selecdes de uso feitas em dado contexto, 0 que conduz a compreensdo dos

fenbmenos envolvidos.

Gentner & Medina (1998) defendem que mesmo entre adultos existe uma mistura do

processamento baseado na comparac¢ao com o baseado em regras. Afirmam, também



que, estando o conhecimento abstrato ja constituido, processos de “alinhamento” sao
necessarios para que aconteca 0 repasse desses conhecimentos para novas

situacoes.

Essa € uma postura reflexiva que usa os efeitos da linguagem para a analise de seu
registro escrito, impedindo a falta de compromisso com a busca do padrdo sem
considera-lo mera erudi¢éo; mas, sim, dominio social, como também evitando o0 uso

exclusivo da nomenclatura, trabalho arduo e infrutifero.

4. UMA PRATICA DE SALA DE AULA

A aplicacédo proficua em aula da teoria anteriormente exposta foi comprovada em uma
turma composta por 24 alunos, concluintes do Ensino Médio de uma Escola Estadual
(EJA) de Cruz Alta no ano de 2004.

Tendo sido constatada, através das producdes escritas e de testemunhos dos alunos,
inseguranca da turma quanto ao emprego dos sinais de pontuacdo, ao usa-los na
maioria das vezes de forma aleatéria, sem nenhuma logica sintatica ou semantica, foi
proposto, entdo, um trabalho em que os alunos pudessem refletir sobre o efeito
produzido na interpretacdo de passagens sem pontuacéo alguma e a dificuldade de

atribuir sentido a seqiiéncia de termos da oracéo.

Sem duvida, a atividade € simples. Mas promove um processo mental ativo, pois
instiga 0 aluno a experimentar e a buscar saidas na solucdo de um problema de
linguagem, percebendo que os sinais de pontuacdo ndo sdo apenas convencdes
sintaticas, mas recursos capazes de colaborar significativamente para a compreenséo

das producdes escritas.

Entre as varias situacdes apresentadas para os alunos estava a conhecida frase “Um
fazendeiro tinha um bezerro e a mae do fazendeiro era também o pai do bezerro.” Nao
s6 na busca da significacdo dessa frase, mas também diante dos demais desafios,
ilustrou-se, através da oralizacdo dos alunos e das discussdes mantidas com 0s

colegas, o papel interpretativo-critico, para o professor, de todo o processo conceitual



teorizado por Vygotsky, por ocasido do acompanhamento dos alunos no empenho

de solucionar cada questéo.

Vérias outras atividades foram propostas ao longo do periodo, envolvendo inclusive
0s textos dos préprios alunos, os quais, depois de um certo periodo, revelaram melhor
desempenho nesse topico lingtiistico e, principalmente, maior consciéncia das op¢coes

feitas durante a producdes em sala de aula.

5. PONTOS DE ENCONTRO

Viver a gramatica em aula independe de grandes projetos. Porém € de fundamental
importancia que o professor de portugués seja capaz de reconhecer trés fatores
importantes nessa acdo pedagdgica: a) o processo intelectual envolvido no ensino-
aprendizagem, no caso, a formacgéo de conceitos; b) a natureza do topico lingtistico
e suas peculiaridades de ensino; e c) a realidade da turma de educandos e todas as

caracteristicas de acao que a variacdo de realidades implica.

Se a atuacdo pedagogica for capaz de contemplar essa triangulacdo, é possivel
proporcionar o avanco no dominio da lingua-padrdo através do exercicio de um

importante aspecto da cognicdo humana: a formacéo de conceitos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Capacitar o aluno de Educacéo Basica a usar com propriedade a lingua padrao é uma
tarefa escolar e exige do professor de Portugués uma reflexdo sobre todos os fatores
envolvidos no ensino-aprendizagem. A partir da postura critica sobre a realidade
escolar e lingiistica e do dominio tedrico-pratico dos processos intelectuais, é possivel
ao profissional do ensino de linguas construir uma pratica reflexiva, tanto para ele
como para os alunos, que facilitar4 o aperfeicoamento da competéncia comunicativa

de seus tutorados em um trabalho consciente.



Para isso, o docente encontra em Vygotsky e sua teoria na formacao de conceitos um
suporte fundamental para toda atividade escolar do mesmo género daquela que

pudemos vivenciar e ora relatamos no presente trabalho.
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