INVESTIGANDO A PRATICNA ESCOLAR NO CONTEXTO DA DIDATICA E
ORGANIZACAO DO TRABALHO EDUCATIVO

Claiton José Grabauska
cgrabauska@mail.ufsm.br

Elena Maria Mallmann
emallmann@mail.ufsm.br

Fabio da Purificacdo de Bastos
fbastos@c.ufsm.br

Gionara Tauchen
gionara@mail.ufsm.br

RESUMO

A discussao empreendida nesse artigo coloca em evidéncia as contribuicdes da acéo
investigativo-escolar estratégica no contexto da formacéo de professores. Decorrem
desta investigacdo, a programacdo, implementacdo e monitoramento de praticas
escolares compartilhadas através de registros, reflexdes e auto-reflexdes que visam
uma sistematica transformacao do trabalho docente.

1. PROBLEMATIZACOES INICIAIS

Quando a prética docente escolar torna-se uma prética investigativa? Como podemos
orientar esta pratica? Quais os problemas que nos propomos a resolver? Como estes

problemas sédo relacionados com os temas educativos?

Entendemos que uma situacdo educativa escolar melhor informada exige mudancas
na linguagem e nos discursos utilizados nesta, nas atividades e praticas que a
caracterizam e, consequientemente, nas relacdes sociais e das formas de organizagéo
envolvidas. Dito isso, quais as categorias consideradas basicas para a compreensao

de qualquer situacao educativa escolar?

Compreendemos que uma situacéo educativa pode ser melhor entendida a partir das
interacOes entre professores, estudantes, tema e contexto. Para facilitar esta interacao
podemos criar uma estrutura sistematica para orientar 0 processo
ensino/aprendizagem onde as categorias basicas mencionadas estivessem

mutuamente relacionadas.

Compartilhando deste entendimento, organizamos e desenvolvemos, durante o

primeiro semestre de 2003, na disciplina de Didatica e Organizacdo do Trabalho
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Educativo (DOTE, PPGE/CE), parte de um projeto de investigacdo-acao escolar.
Organizamos, com a participacdo dos discentes e discentes, uma estrutura
sistematica que nos permitiu examinar, discutir e avaliar as nossas estratégias
didaticas ao longo do semestre, orientadas por questdes elaboradas sobre a relacéao

entre as categorias acima citadas.

2. ORGANIZANDO E CONSTRUINDO ESTRATEGIAS ESCOLARES

Utilizamos, como suporte de ensino-aprendizagem investigativo, um ambiente
construido para internet, projeto intitulado Ambiente Multimidia para Educacao
Mediada por Computador (AMEM). Este fornece ferramentas automaticas para
customizacdo dos materiais didaticos, inclusive na forma de desafio, melhor solucao
no momento e desafio mais amplo, organizando o processo de aprendizagem em trés
momentos pedagogicos. O ambiente utiliza como base didatico-metodolédgico
conceitos e teorias educacionais dialégicas-problematizadoras associados a

tecnologia da informacao.

Tecnicamente, ao acessar o endereco <http://amem.ce.ufsm.br> é mostrada a tela
inicial que contém as explicacdes sobre o projeto AMEM, bem como a barra para
acessar o ambiente e, na sequéncia, o modulo Disciplinas, onde o aluno devera
escolher aquela em que esta matriculado. Dessa forma, estes tém acesso a Lista de
Atividades, com o nome, data/hora de inicio, existéncia e encerramento ou ndo de

Tarefas extra-classe e Atividade de colaboragéo.

Através deste recurso, 0s alunos tém acesso ao pré-planejamento, a bibliografia que
sera utilizada em aula, bem como um espaco aberto para as atividades de
colaboracéo (tarefa prospectiva) e nas Tarefas extra-classe (tarefa retrospectiva). O
guadro abaixo, mostra o0 carater retrospectivo e prospectivo dos momentos que

compdem a investigagcdo-acao educacional.



CARATER CARATER
MOMENTOS RETROSPECTIVO PROSPECTIVO
Em relacdo a reflexdo Em relacdo acao e as
PLANEJAMENTO so_bre a “situacaéo” em que at|V|dades~de
foi colaboragéo.
concebido/reconstruido.
Em relacéo a reflexao Em relacédo a observacao
ACAO acerca do planejamento. | e as refle‘>‘<oes f,l,Jturas
sobre os “erros” e
“acertos” da acéo.
OBSERVACAO Em _relagao a acao Em relacéo a reflexdo
realizada. sobre o realizado.
Em relacéo as acoes Em relacéo ao futuro
REFLEXAO desenvolvidas até o replanejamento.
momento - tarefas extra-
classe.

(inspirado em Tauchen et al. 2001, p. 102)

O planejamento de uma das aulas, teve como questao orientadora para colaboracao

0 seguinte questionamento: Qual a justificativa para a construgdo da preocupacao

tematica (instrumento de pesquisa), sob a forma de matriz dialégica-problematizadora,

no contexto da educacéo dialdgica problematizadora e investigacdo-acao escolar?

Recebemos,

através do ambiente, as contribuicdbes dos alunos. Algumas,

apresentadas a seguir:

Justifica-se a preocupacao temética uma vez que se espera que o0 tema
proposto atinja as aspiragées do grupo de pessoas que fazem parte do
contexto educacional. E, para isso, faz-se necessario reorientar temas para a
compreensédo da situagdo educativa. A preocupacao tematica surge de um
diagnéstico prévio da situagdo educativa, através de observagdes e questbes
acerca da situacdo em que se esta trabalhando.

(...) possibilita ao educador visualizar melhor o diagnéstico feito e os temas
mais significativos encontrados no diadlogo entre educando- educando e
educando- educador, sua linguagem, suas idéias, seu meio sécio-cultural e
historico. Ao tabular estes dados na tabua de informacgdes, o educador tera
uma visdo mais ampla destes pontos e ser8o contemplados no projeto
colaborativo de investigacdo-acao.Ela também possibilita ao educador rever
sua proposta sempre que achar necessario e refazé-la adequando pontos
nao alcancados.



Perpassa, nos escritos, a preocupag¢ao com o grupo, isto, é de investigar temas que
tenham pertinéncia para o coletivo envolvido. Percebemos que ao pensar o cotidiano,
e ergué-lo a condicdo de tempo e espaco privilegiado de producdo da existéncia,
revelamos as concepcoes, crencas e valores que dao sentido e direcdo ao nosso
trabalho educativo, considerando-o de modo complexo. Implica em n&o poder

dissociar a teoria em si das situa¢des compreendidas por seu intermédio.

A partir da leitura das colaboracdes, o planejamento da aula seguiu a seguinte

estrutura:

30 min — Desafio Inicial:

Tendo como referéncia a bibliografia indicada, conceitue preocupac¢do tematica.
60 min - Melhor solugéo escolar no momento:

Elaboracédo, em grupos, de uma linha da matriz dialégico-problematizadora de DOTE

e didlogo-problematizador sobre a producéao.
30 min — Desafio mais Amplo:

Qual a funcéo das questbes de pesquisa, presentes em cada elemento da matriz

dialdgico problematizadora elaborada?

Apds o primeiro momento da aula, dividimos a turma em grupos e trabalhamos
diretamente no ambiente multimidia, problematizando as categorias (professores,
estudantes, tema de estudo e contexto) que compdem as linhas da Matriz dialégica-
problematizadora. Assim, construimos dezesseis elementos matriciais que se
comportam como questdes de pesquisa servindo para prismatizacdo de nossas

programacoes, implementacdes, registros e reflexdes (Mallmann, 2003, p. 09).

(A) (B) (C) Tema (D) Contexto
Professores |Estudantes

(1) [A1l] Como os |[B1] Qual a [C1] Até que [D1] O AMEM

Professore |professores |compreensao |pontoo possibilita o

S constroem e |dos estudantes |trabalho na redimensionament
compartilham |emrelacdoa |DOTE vem o da pratica dos
suas auto- disciplina tendo | contribuindo no |professores nas
reflexdes em vista a fortalecimento |aulas na

nomenclatura |do processo de




sobre a

utilizada pelos

ensino-

perspectiva da IAE

disciplina? professores? |aprendizagem |e EDP?
da formacéao
escolar-
continuada de
professores?
(2) [A2] De que [[B2] Quaisas |[C2] O temaem |[D2]As aulas
Estudantes |forma os dificuldades estudo é contribuem para
estudos que encontras |significativo apreenséao dos
sobre IAE - na DOTE? para 0s conceitos tratados?
EDP podem estudantes?
contribuir
com o
fortaleciment
oda
formacéao
escolar
continuada
dos
estudantes,
de modo a
auxilia-los na
compreensao
e acao nos
seus
contextos
especificos?
(3) Tema de |[A3] Os [B3] Os [C3]AIAEea |[D3]A
Estudo professores |estudantes EDP sustentam |DOTE/PPGE é
gue atuam na | estao o diadlogo- propicia para
DOTE estdo |buscando problematizado |desenvolver este
preocupados |novos rna DOTE? tema (IAE-EDP e
com conhecimentos EP-EAD)?
inovacédo, em |, no ambito da
termos de DOTE, ou
conteudos novas formas
escolares? de trabalhar a
docéncia?
4) [A4] Como os |[B4] Como os |[[C4] A IAE-EDP |[D4] Quais
Contexto professores |estudantes da |pode contribuir |transformacdes
de DOTE DOTE véo culturalmente |escolares possiveis
trabalham transitar pela |com a na DOTE/PPGE,
neste espagco |EP e EAD com |DOTE/PPGE? |tendo em vista EP-
escolar? 0 apoio do EAD e IAE-EDP,
AMEM? no decorrer das

aulas?




PROFESSORES: Docentes da disciplina DOTE e Mestrandos do PPGE/UFSM.

ESTUDANTES: Mestrandos do PPGE matriculados em DOTE no semestre 01/03,

alunos especiais do PPGE/UFSM (professores do NEJA) e alunos ouvintes.

TEMA DE ESTUDO: A DOTE na formacgao escolar-continuada de professores, na
perspectiva da IAE-EDP (nos ambitos da educacdo presencial e educacdo a

distancia).

CONTEXTO: Aulas de DOTE no PPGE/UFSM em 01/03 (com suporte da educacao a
distancia no AMEM).

A elaboracdo da Matriz dialégico-problematizadora nos auxiliou na definicdo dos
questionamentos que orientaram a pratica docente. Esta organizacdo cria uma
estrutura sistematica que facilita a discussdo da preocupacdo tematica entre os
docentes servindo, também, como ponto de partida para negociar um projeto de

investigacdo-acado (Kemmis & Mctaggart, 1988, p. 125).

Cada uma das questdes expostas na matriz facilita o direcionamento da reflexao sobre
as interacdes que ocorrem entre as categorias, ampliando a nossa visdo sobre o
ensino. Segundo Kemmis & Mctaggart (1988, p. 128), nos ajudard a tomar em
consideracdo como se relacionam a acéo individual e a acao cultural na formacgéo da

situacdo, e como poderiam ser modificadas, reconstruidas ou reformadas.

Adotamos, também, “diarios de campo” ou “diarios de bordo” para registrar nossas
observagbes durante o desenvolvimento da aula. Eis nossas impressdes sobre a

atividade realizada:

Construir as questdes da Matriz dialdgica-problematizadora foi um desafio.
Primeiro, porque nunca tinhamos feito este tipo de atividade com os alunos;
segundo, porque eu precisava, a todo instante, situar as professoras quanto
ao tema e o contexto. (Gionara).

Essa atividade funcionou melhor do que eu esperava! Todos os estudantes

se envolveram muito no dialogo e construgdo de cada uma das quatro
guestbes. Tiveram duavidas quanto a validade desse procedimento ao longo
da disciplina e, principalmente, quanto a sua participagdo na elaboragdo do
mesmo. Por isso, tive que retomar vérias vezes qual a funcdo da Matriz
dialdgico-problematizadora ao longo da programacgdo e aulas de DOTE.
Funcionou, também, como atividade em grupo e no que se refere a atuagao
dos professores (Elena).



Nossos escritos contemplam o processo de construgdo realizado através da interacdo
dialégica entre o0s sujeitos que sdo co-responsaveis pelo processo ensino-
aprendizagem. As problematizacdes que deram corpo a Matriz foram retomadas
durante a elaboracéo dos planejamentos das aulas seguintes e norteadoras do nosso
olhar sobre o processo ensino-aprendizagem realizado na DOTE. Nossas auto-
reflexdes, registradas nos nossos diarios, compartiihadas durante os re-
planejamentos, possibilitaram uma reflexdo mais sistematica e rigorosa sobre o

processo vivenciado ao longo do semestre.

3. ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir da investigacdo da nossa acdo docente podemos problematiza-la, ampliar
nossa compreensao tedrica sobre esta e nossa formacédo. Para tanto, precisamos
adotar concepcdes e métodos de investigacao participativos, colaborativos pois, o0
foco da nossa investigacdo localiza-se nas situacbes educativas e nas
autocompreensdes que 0s sujeitos tém sobre estas, buscando o desenvolvimento de
um conhecimento mais sisteméatico e profundo das situacbes e problemas

particulares, elaborando acdes estratégicas compartilhadas para transforma-las.

A elaboracdo dessas estratégias esta relacionada, também, a uma base teoérica
compartilhada pelos sujeitos, enraizada dentro de uma opcao filosofica e
epistemoldgica, levada a cabo através de processos sociais de investigacao.
Apresenta, porém, um aspecto privado. Os sujeitos também extraem suas conclusées
sobre cada situacao vivenciada, podendo auto-refletir e atuar de forma privada sobre
seu modo de ver a teoria e a préatica. Porém, o desenvolvimento destas teorias e
praticas depende da participacdo consciente dos sujeitos numa pratica social (Carr,
1995, p. 35).

E importante pontuar também, o livre acesso aos registros, dados, interpretacdes e
achados do grupo. Um processo estabelecido pela fidelidade a uma rede ética
mutuamente pactuada, a qual governa a coleta, uso e divulgacéo dos dados. O diario
na pratica escolar foi um instrumento didatico que possibilitou clarear as idéias sobre
0 ensino na medida que compartilhamos com nossos colegas nossos éxitos e
desafios. Ocorreu, nos momentos de planejamento, um esforgo retrospectivo que

oportunizou o estabelecimento das relacdes entre a teoria e pratica educacional,



redimensionando as interacbes e reflexdes entre os sujeitos (educadores e
educandos). Segundo De Bastos & Miquelin (2002, p. 02),

Estamos compreendendo a investigacdo-acdo escolar como uma acao
investigativo-escolar estratégica donde decorre a programacédo de praticas
escolares, sua implementacao, 0 monitoramento dessas através de registros,
reflexdes e auto-reflexdes para uma sistematica transformacéo em forma de
reprogramacdes.

Este processo, apoiado no AMEM, comporta os ciclos da investigacéo-acéo escolar,
garantindo que o0s professores, no processo ensino-aprendizagem, estejam
constantemente monitorando e refletindo sobre suas préticas escolares, de modo a

transforma-las.

A sistematizacdo dos alunos nas atividades de colaboracdo e extra-classe permitiu-
nos investigar a compreensao destes sobre os temas estudados, tentando monitorar
suas concepc¢des antes, durante e depois da aula, isto €, também nos momentos a
distancia. Neste processo sistemético, levantamos dados e refletimos sobre o
processo ensino-aprendizagem numa instancia que vai além da observacdo do
ocorrido no encontro presencial, articulando diferentes praticas e contextos. Estes
registros permitem uma reconstrucdo das intengdes, estratégias e pressupostos. A
possibilidade de relatar, reler e partilhar os nossos escritos ultrapassa a reflexao sobre
a nossa propria prética, pois se apresenta, também, como construcdo coletiva do

trabalho docente.

Dessa forma, o trabalho desenvolvido na DOTE possibilitou o fortalecimento do
processo de formacdo de grupos investigativos; visto que, neste escopo, 0S
professores em formacdo continuada puderam vivenciar o uso de dinamicas

investigativas com o suporte da tecnologia educacional — AMEM.
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