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RESUMO

Este artigo discute a importancia de se conceber a linguagem como processo interlocutivo
nas praticas educacionais e o papel desse sistema simbélico na formacgéo da consciéncia do
individuo. Também chama atencao para a importancia de o docente desenvolver uma prati-
ca reflexiva e uma formacdo continuada ndo sé na constru¢cdo de novos caminhos, mas
também na desconstrucdo de outros ja instaurados.

INTRODUCAO

A linguagem é um dos principais instrumentos de a¢céo e de praticas sociais forma-
dora do mundo cultural, pois ela traz em si a construcao e a expressao do conheci-
mento, os valores e as normas de conduta que norteiam a vida do individuo em so-
ciedade. Através desse sistema simbdlico, podemos julgar, defender, condenar, o-
cultar, argumentar, enfim, expressar idéias e sentimentos.

Além de ser um instrumento revelador do sujeito, a linguagem também faz parte da
formac&o da consciéncia desse sujeito, uma vez que ela ocupa espaco privilegiado
na constituicdo do psiquico, do social e da educacédo. A esse respeito, Palangana
(1996) diz que, através da linguagem que circula em sala de aula, o aluno adquire
um conjunto de riquezas produzidas pelos préprios homens, dentre elas a conscién-
cia, que pode ser um fato alienado ou um forte instrumento na leitura de mundo. Por-
tanto, compete a escola assumir a parte que Ihe é de direito e obrigacao, viabilizan-
do aos individuos que a frequientam, condicbes necessarias a formulacdo de consci-
éncia para que possam atuar como ‘cidadaos’ na realidade social em que estéo in-
seridos.

LINGUAGEM — CONSCIENCIA — PRATICAS EDUCACIONAIS

O desenvolvimento do individuo esta entrelacado a linguagem, pois € através dela
gue o sujeito compreende e age no mundo. Ele se constitui como tal a medida que
interage com 0S outros, visto que sua concepg¢ao e conhecimento de mundo resul-
tam desse trabalho social de interacdo. Esse sistema comunicativo €, pois, uma
forma de acdo, um lugar de interacdo que possibilita aos individuos de uma socie-
dade a pratica de diversas ac¢bes. E na interlocucdo que a linguagem e o sujeito se
constituem.

Assim, uma das funcdes da escola é proporcionar um encontro adequado entre 0 a-
luno e a linguagem para que ele tenha condi¢Ges de fazer uso adequado desse sis-
tema simbdlico a fim de atender as necessidades basicas de comunicacdo em uma
sociedade que esta em constante transformacao. Entendemos que abordar a lin-
guagem como processo interlocutivo nas praticas educacionais exige uma praxis
permanente, sem cristalizagcdo de caminhos.
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O texto, escrito ou oral, é uma unidade linguistica basica de comunicacao, pois as
pessoas organizam seu dizer em textos, frutos de suas formagdes discursivas e in-
terdiscursivas. Logo, partimos do pressuposto de que o aluno é perpassado pelas
praticas discursivas predominantes na instituicdo escolar e que as formulacdes (isto
€, aquilo que o enunciador diz) das criancas revelam suas filiacdes a regides de um
saber que circula na escola. Esse saber discursivo é que constitui a identidade da
crianca enquanto aluno, uma vez que as praticas, os valores e os significados de
uma determinada sociedade sao organizados por comportamentos especificos que
sdo revelados através da linguagem.

Geraldi (1997) diz que, na escola o “eu” do professor indica a sua objetividade dis-
cursiva. O “eu” do aluno é sempre silenciado ou, dito de outra forma, na relacéo de
trocas eu/tu, o “eu” que se destaca € sempre o “locutor-professor”, e, quando o “tu-
aluno” produz linguisticamente, tem sua fala marcada pelo “eu-professor-escola”,
sua voz ndo € a voz que fala, mas a voz que devolve, re-produz a fala do “eu-
professor-escola”. Dessa forma, percebemos que a realidade escolar inibe o didlogo,
pela pratica de linguagem em que cada locutor se apresenta como sujeito do discur-
so. Essa pratica faz instaurar, na sala de aula, a autoridade da voz do “eu-
professor”, ocasionando uma ruptura em um espaco que deveria emanar a interacao
e a producao de novos sentidos.

A instituicdo escolar precisa abrir espaco para que os alunos expressem sua “voz”,
visto que diversos problemas podem ser resolvidos de maneira menos desgastante
e bem mais eficaz quando os alunos séo sistematicamente ouvidos. Eles estéo inse-
ridos no processo educativo, por isso percebem com facilidade determinadas situa-
¢Oes que ocorrem no cotidiano da sala de aula. Se a escola oportunizar um momen-
to para uma escuta atenta e qualificada, um fecundo didlogo pode emergir desse
contexto. Esse caminho contribui ndo s6 para a formacgédo de cidadania, como tam-
bém para a uma nova concepcao de ensino. Como diz Moretto (1999) “Aprender é
construir significados e ensinar € oportunizar essa construcao”.

A linguagem é um trabalho social e histérico do sujeito com o outro e é para o outro
e com o outro que ela se constitui, visto que ndo ha sujeito dado, pronto, que entra
na interacdo, mas um sujeito se completando e se constituindo nos seus textos orais
e escritos através de uma relacdo interlocutiva. Assim, se desejarmos tracar uma
especificidade para nossa pratica docente € no trabalho reflexivo com textos que a
encontraremos.

Cabe ressaltar que, o trabalha com leitura e com prética de textos na sala de aula
ndo é responsabilidade apenas do professor de lingua materna, mas de todos pro-
fissionais envolvidos no processo educativo, ja que é através da linguagem verbal
que o docente constréi conhecimento com seus alunos. Ndo existe disciplina que
possa realizar sua ‘caminhada’ sem fazer uso da lingua. Portanto, se esse compro-
misso com a linguagem for assumido por todas as areas, certamente nossos alunos
serao mais criticos e as atividades de leitura e escritas ndo se tornardo tdo comple-
xas. Além disso, o educando desenvolvera a capacidade de ‘entrelagar’ as informa-
¢Oes adquiridas em cada disciplina, pois sabemos que a construcdo do conhecimen-
to ndo se da de forma compartimentada como a escola, nhormalmente, trabalha.

Na instituicdo escolar, ndo raro, assiste-se a um apagamento da voz do aluno ou a
manifestacado dela apenas para fins gramaticais, no caso de linguas, ou de repeticdo
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de conteudos, em outras disciplinas (Souza, 2003). O ensino da lingua materna,
consideradas algumas excecodes, tem adotado duas tendéncias diferenciadas. Uma
esta direcionada para o ensino da metalinguagem, ou seja, privilegia-se o saber a
respeito da lingua em detrimento do uso da lingua. A outra est4 centrada na super-
valorizacao do texto produzido pelo aluno, sem nenhuma analise reflexiva sobre sua
acdo linglistica, com o objetivo de adequar o escrito a intencdo comunicativa.

A primeira tendéncia explica-se ndo s6 pela forte valorizacéo histérica da gramatica,
mas também porque ser ‘gramatiqueiro’ da menos trabalho ao professor. Na grama-
tica ndo ha reflexdo; € um conjunto de regras que esta a disposi¢cao dos usuarios da
lingua. Com isso, ndo se pretende dizer que a gramatica nio seja importante. E,
mas como uma ‘ferramenta’ a servico da lingua. Na segunda tendéncia, ha auséncia
de préticas reflexivas sobre os elementos da tessitura. Os professores raramente
privilegiam a construgdo do sentido, a organizagéo de idéias, a imagem do leitor e 0
contexto durante as atividades de leitura e producdo. Assim, o aluno ndo concebe o
texto como uma pratica social.

Urge, enquanto educadores, termos claro que nao iremos obter muito sucesso em
nossa atividade docente se ndo mudarmos a concepcao de lingua e de ensino que
norteiam as acdes educativas, pois a aprendizagem € resultado de praticas significa-
tivas e contextualizadas. Furlanetto (2003) diz que “Desenvolvimento “pleno” ndo se
obtém sem préticas especificas e sistematicas, que envolvem socializa¢do, cogni-
cdo, ética. O elemento fundamental de mediacdo para a apropriacdo e manuseio de
conhecimentos é a linguagem verbal”. Portanto, para que tenhamos alunos capazes
de compreender o mundo e nele agir, é preciso abordar a linguagem como atividade
interlocutiva e com esse olhar direcionar o processo educacional instaurando—o so-
bre a singularidade dos sujeitos em continua constituicao.

Nas palavras de Geraldi (1997), o aluno ndo desempenha uma funcdo de sujeito
dentro da pratica escolar. Ele est4 assujeitado as condi¢des ideoldgicas da cultura
predominante na escola. E produto do meio das praticas discursivas escolares, e
nao produto de interacdes verbais onde a0 mesmo tempo em que repete atos e ges-
tos constréi novos atos e gestos através de um movimento histérico em que a repe-
ticdo e a criagdo andam juntas.

A escola necessita deslocar o processo de ensino como transmissédo e entender a
sala de aula como espaco de interacdo onde aluno e professor tenham a oportuni-
dade de aprender e ensinar um ao outro, construindo novos contextos e situagoes,
assim, transformando os sentidos que circulam na sociedade (Alves, 2003). Dessa
forma, o didlogo é o caminho para uma acdo docente mais humanizante e construti-
va. A preocupacdo de um educador comprometido com sua prética deve estar vol-
tada para a construcao de novos caminhos, visto que muitos alunos néo terdo aces-
so a uma nova forma de ‘olhar’ o mundo se a escola nao a disponibilizar. Vasconcel-
los(2007, p.119) diz que:

Enguanto ndo houver uma mudanca mais radical ha forma de organizacéao da
sociedade, ndo sairemos totalmente da alienacdo, mas podemos combaté-la,
criar espacos de desalienacdo, onde as pessoas possam tomar consciéncia e
ter uma experiéncia alternativa de relacionamento (ainda que limitada). Os
sujeitos vao sendo despertados para uma nova consciéncia pela convivéncia
reflexiva, e isto permite a cada um assumir tarefas num nivel cada vez mais
profundo e critico. Esta préatica vai minando a corrente da alienacéo e prepara
um movimento maior de mudanca. A escola deve participar deste processo:
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uma nova estrutura, para favorecer a reagregacao do homem, deve permitir o
encontro, a reflexdo, a acdo sobre a realidade, numa praxis libertadora.

Uma préxis libertadora exige além de construir um novo caminho, desconstruir outros

jA enraizados. Para isso, é preciso ndo s desencadear um conjunto de acdes, mas
também sustentar um processo de mudanca. Nao podemos imaginar que vamos im-
plantar de repente um ensino de qualidade. Muitas vezes, s6 vamos encontrar um pon-
to de equilibrio, embora provisério, depois de algumas tentativas e alguns erros come-
tidos. Esses erros, freqientemente, sdo usados como justificativa para interromper a
nova caminhada, ao invés de servirem de elemento de aprendizado e avancgo. Alterar
a realidade é um desafio. Uma transformacao significativa depende de uma série de
pequenas transformacdes na mesma direcdo. Por isso, é preciso perseveranga, paci-
éncia e clareza de onde se quer chegar.

Entendemos que o papel da escola, numa praxis libertadora “deve ser o de preparar
gerentes de informacdo e ndo meros acumuladores de dados” (Moretto, 1999). Po-
rém, para que tenhamos realmente ‘gerentes’ em nossas salas de aula, é preciso
gue os profissionais da educacgao tenham clara a funcdo social da escola, como se
da a construcdo do conhecimento e a responsabilidade que cabe a cada educador
no contexto escolar. E o professor quem gerencia o processo de aprendizagem; que
investiga o conhecimento que o aluno ja tem sobre o assunto que sera trabalhado;
gue propOe atividades significativas para que ocorra aprendizagem; que esta em
contato dia-a-dia com a crianca, observando se a mesma esta construindo ou nao
conhecimento. Portanto, o educador é a ‘esséncia’ para que se tenha uma educacéo
de qualidade, pois o que transforma a realidade é a acao.

Estamos inseridos em uma sociedade do conhecimento. Essa situagao redefine o
perfil dos profissionais, principalmente os da educacéo. Logo, o desafio maior é criar
uma acao docente na qual leve o aluno “a aprender a aprender’. Para que iSso ocor-
ra, € preciso compromisso, reflexdo, renovacao teorica, quebra de caminhos cristali-
zados e, principalmente, forca de vontade para a acado, porque o caminho € longo e
arduo.

Jacques Delors (1998) no “relatério para a Unesco da Comisséo Internacional sobre
Educacédo para o Século XXI” diz que a sociedade do conhecimento exige uma for-
macao continuada. O educador deve estar em constante renovacao, visto que 0 co-
nhecimento € uma produc¢édo social, portanto um conjunto de verdades relativas que
se transformam em funcdo do desenvolvimento das sociedades e dos recursos dis-
poniveis. Assim, a visdo de terminalidade que anteriormente foi atribuida aos cursos,
em especial aos de graduacao, deve ser substituida pela formacao profissional con-
tinuada.

Delors propde para a educagdo uma aprendizagem ao longo de toda a vida firmada
em quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e
aprender a ser.

O autor apresenta como primeiro pilar o aprender a conhecer:
Este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aquisicdo de um repertorio
de saberes codificados, mas antes ao dominio dos proprios instrumentos do
conhecimento pode ser considerado, simultaneamente, como meio e como fi-
nalidade da vida humana. Meio porque se pretende que cada um aprenda a
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compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que isso lhe
€ necessario para viver dignamente, para desenvolver as suas capacidades
profissionais, para comunicar. Finalidade, porque seu fundamento é o prazer
de compreender, de conhecer, de descobrir. (Delors 1998, p. 91)

Através dessa visdo privilegia-se o prazer da descoberta, da analise e compreenséao
da realidade, da construcdo e reconstrucdo do saber. Aprender a conhecer é tam-
bém refletir sobre o conhecimento e concebé-lo como um processo inacabado, em
constante renovacédo. Assim, compreendemos que o aprender a aprender deve ser
uma constante nas praticas educacionais. O sujeito precisa ser provocado a buscar
o conhecimento, a desenvolver e a organizar o pensamento a fim de transformar a
realidade da qual faz parte.

Delors (idem, p. 93) aponta o aprender a fazer como o segundo pilar e diz que:

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de pre-
parar alguém para tarefa material bem determinada, para fazé-lo participar no
fabrico de alguma coisa. Como consequéncia, as aprendizagens devem evo-
luir e ndo podem mais ser consideradas como simples transmisséo de prati-
cas mais ou menos rotineiras, embora estas continuem a ter um valor forma-
tivo que ndo é de desprezar.

O segundo pilar revela que a criticidade deve permear o ato educativo. Ndo ha mais
espaco na nova concepc¢ao de educacdo para o simples exercicio da repeticdo. O
desenvolvimento das habilidades e das competéncias deve nortear o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, os dois pilares: aprender a conhecer e aprender a fa-
zer exigem que teoria e pratica caminhem juntas na acdo docente. Toda a prética
deve ter como base uma boa teoria, caso contrério, o fazer docente corre o risco de
tornar-se sem sentido — tanto para o educador como para o aprendiz.

De acordo com Delors, o terceiro pilar refere-se ao aprender a viver juntos, “levar os
alunos a tomarem consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos
0s seres humanos do planeta” (idem, p.97). Entendemos que o individuo esta inseri-
do em um contexto social amplo e, por isso, precisa conviver harmoniosamente com
todos os seres. Aprender a viver juntos é aprender a viver em uma sociedade mar-
cada por imensas diferencas sociais, econémicas e intelectuais. E respeitar e com-
preender o outro com suas limitacdes e seus conflitos. E participar cooperativamente
na organizacdo de uma sociedade mais igualitaria, de uma educacao realmente para
todos.

Conforme Moram (2004) “A visdo de inter-relacionamento, de interconexao e de to-
talidade, proposta pelo novo paradigma da ciéncia, busca a superacéao das verdades
absolutas e inquestionaveis, do positivismo, da racionalidade e do pensamento con-
vergente.” A concepgédo do aprender a viver juntos exige uma nova postura da esco-
la e das préticas docentes, visto que a relacao interativa passa a ser privilegiada no
contexto de sala de aula e professor e aluno caminham lado a lado na construcao do
conhecimento. Nao ha mais espaco na sociedade do conhecimento para um profes-
sor autoritario, que diz deter o conhecimento, e sim para um professor que se apro-
xima do aluno num processo de colaboracao e de parceria, e juntos vao refletir e a-
prender administrar as diferencas existentes e desenvolver senso critico frente a
realidade da qual fazem parte. Se assim nao for a postura do educador, a escola
ndo estara preparando o aluno para enfrentar as exigéncias da nova sociedade.
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O quarto pilar refere-se ao aprender a ser. Delors diz que:

A educacédo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa, espirito
e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pesso-
al, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente,
gracas a educacao que recebe na juventude, para elaborar pensamentos au-
tbnomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo
a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vi-
da. (Idem, p.99)

O quarto pilar nos faz refletir que tipo individuo a escola esta formando? O processo
de hominizacdo esta presente em nossas praticas ou somos profissionais apenas
preocupados com o contetido? E urgente proporcionarmos a formag&o de um sujeito
mais “humano”, mais social — social no sentido de comprometido com o bem-estar
da coletividade. O homem esta voltado para si, preocupado com competitividade e-
xagerada. Cabe a escola realizar o caminho inverso, pois sabemos que ela é o prin-
cipal pilar na formacao da sociedade.

Nosso compromisso como educadores é ajudar nossos alunos a se conhecerem, a
entenderem o contexto histérico em que estado inseridos, a acompanharem a evolu-
cdo das profissdes e instrumentaliza-los para encontrar alternativas dignas de vida.
Nossa juventude precisa acreditar em si, precisa de sonho e de esperancga para re-
construir uma sociedade para todos. Vasconcellos

(2007, p: 96:97) diz que:

O que muda a realidade é a praxis; precisamos chegar a ela. Nao ha mais
espaco para intencdes genéricas; é preciso transformar idéias em acgées con-
cretas, para assim, dialeticamente, transformar a prépria consciéncia, enrai-
zando o lampejo inicial que provocou a acdo, bem como alterando-a de acor-
do com o confronto com 0 movimento do real. Mas, se desejamos transformar
realidade, ndo pode ser através de qualquer pratica. Esta deve corresponder
a uma nova visao (logo, pautada numa reflexao critica) e, mais do que isto, a
uma nova postura (adesao interior, crenga, conviccao). A praxis plena, por-
tanto, € muito complexa, jA que envolve ndo apenas a reflexdo e emocéo
(necessidade), mas também, para que possa realmente acontecer, a corres-
pondéncia a determinadas condi¢des objetivas (possibilidades).

A escola nao pode ser vista apenas como local de trabalho. Ela deve ser ao também
espaco de formacdo, de estudo, de reflexdo, de anélise e de mudanca. O processo
de transformacédo exige a prética, pois 0 que muda a realidade é a acdo e a reflexdo
sobre essa acao, no entanto sabemos que nao é qualquer acdo que produz a mu-
danca que desejamos. Um dos caminhos para uma prética docente qualificada é o
planejamento e a reflexdo sobre esse planejamento. E fundamental que o professor
tenha clareza da importancia do planejamento para o desempenho de qualidade da
atividade docente, visto que se nao planejar conscientemente, a tendéncia é repro-
duzir. N&o basta o docente dominar o assunto, é preciso refletir sobre o que preten-
de ensinar a partir da realidade do grupo, e assim organizar as informacdes de ma-
neira significativa, isto é, que corresponda a alguma necessidade do sujeito no seu
processo de desenvolvimento, compreenséo e transformacdo da realidade. Para
saber o que fazer, devemos primeiramente localizar as necessidades. O ponto de
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partida para mudar uma determinada situacdo € o desejo de mudanca, de aperfei-
coamento, de querer algo melhor.

Devemos estar comprometidos com a constru¢cdo de um sujeito que domine tanto o
‘por que’, o ‘para que’ e o ‘como’ aprender determinados conteddos. No processo de
desenvolvimento, o individuo deve ser capaz buscar o conhecimento por si, construir
sua autonomia. “Uma das maiores violéncias que se pode fazer a um ser humano é
negar-lhe um horizonte de futuro, uma perspectiva de vida, um projeto onde ele pos-
sa se incluir.” (Vasconcellos, 2006)

Acreditamos que as ac¢des educativas sao carregadas de valores, de intencdes, inte-
resses e teorias que orientam o educador na constru¢cdo de uma nova postura edu-
cativa. Porém, é fundamental que no decorrer do processo, esses elementos sejam
teorizados e utilizados para guiar as acoes e reflexdes. Os professores precisam ter
consciéncia acerca das ac¢des que necessitam empreender para superar seus pro-
blemas e limitacdes. Mas para organizar a acado e suscitar transformacées em nos-
sas praticas educacionais diarias, faz-se necesséaria uma investigagéo ativa e eman-
cipatéria. Esse processo de tornar-se investigador de sua prépria pratica ndo pode
se dar de forma isolada, pois essa investigacdo educacional deve ser uma investiga-
cdo participativa para que a mudanca seja possivel nas diversas instancias da soci-
edade. De acordo com Mion (2001, p. 121)

Refletir sobre a prépria pratica significa verificar como se constroi, na pratica,
0 conhecimento critico. Isto implica em mostrar como se faz o afastamento
para poder refletir sobre; inclusive, mostrar como a investigacéo-acédo educa-
cional contribui para os processos de ensino-aprendizagem no ensino funda-
mental, médio e superior, além de mostrar a viabilidade desta parceria na
formacdo inicial e continuada de professores. Isto implica também em res-
ponder a questao “O que é produzir conhecimento?” e encaminha-nos para o
desenvolvimento profissional, entendendo esse desenvolvimento como um
processo de formacgao continuada, isto €, escolaridade formal.

E preciso que o educador tenha consciéncia da incompletude; a percepcdo de que
sempre ha mais para conhecer, transformar, crescer; que educar é um constante
desafio; uma luta diaria a superacéo de si e a construcdo do outro. Ser educador é
transformar-se continuamente, transformar o outro e a realidade, desvelando, assim,
as condicdes de alienagcéo e omisséo que estdo presentes no cotidiano.

A pratica reflexiva envolve um reconhecimento de que o professor necessita desem-
penhar uma funcéo ativa na construgdo de metas e finalidades de seu trabalho e de
que precisa desempenhar uma acéo de lideranca na reforma educativa. E importan-
te mencionarmos que a producdo de novos conhecimentos sobre o ensino e a a-
prendizagem ndo € compromisso apenas dos pesquisadores, dos bancos universita-
rios; os professores de ensino fundamental e médio também possuem teorias, de
gue podem contribuir com a constru¢do de um conhecimento comum sobre as prati-
cas de ensino. O conceito de professor como um profissional reflexivo surge para
compreender e aperfeicoar a propria experiéncia docente. Como diz Esteban & Zac-
cur (2002 p. 21)

E fundamental, portanto, que o/a professor/a se instrumentalize para obser-
var, questionar e redimensionar seu cotidiano. Tal movimento se torna con-
creto através do permanente dialogo pratica-teoria-pratica. A pratica sinaliza
guestdes e a teoria ajuda apreender estas sinalizacdes, a interpreta-las e a
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propor alternativas, que se transformam em novas indagac¢fes, alimentando
permanentemente o processo reflexivo que motiva a constante busca pela
ampliagdo dos conhecimentos de que se dispde.

Alguns educadores fazem uma divisdo entre teoria e pratica e dizem p.ex., que a re-
flexdo fica no “antes” da atividade pedagogica, no polo da teoria, e a acéo fica no
“depois” da reflexdo, no da pratica. Essa visao faz uma justaposicdo (e nao intera-
cdo) e rompe a concepcao de educagcdo como praxis transformadora. Na perspecti-
va dialética, a atividade educativa engloba tanto a Elaboracdo quanto a Realizacdo
Interativa, qual seja, reflexdo a partir da prética, pratica refletida, reflexdo sobre a
pratica e sobre a reflexdo (Vasconcellos, 2005).

Teoria e pratica se completam. Somente uma pratica embasada pela teoria se sus-
tenta, tem clareza de onde de quer chegar e que tipo de individuo quer formar. Por-
tanto, dissociar esses dois pélos é fragmentar o processo educativo, ou melhor,
mascara-lo, visto que quando ndo se tem uma teoria corremos o risco de reproduzir
outras que, muitas vezes, nao correspondem a nossa concepcao de educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola constitui-se espaco fundamental para a formacdo da consciéncia, por iSso
seu papel é essencial na construcdo de uma nova sociedade. No entanto, para que
iSso ocorra € preciso que os educadores percebam a funcéo social da escola e a
responsabilidade que os mesmos possuem para que essa funcdo realmente seja
cumprida.

N&o héa duvidas de que o sistema educacional como um todo precisa rever seus pro-
cessos pedagodgicos e estratégias de ensino. Necessita também desenvolver a in-
terdisciplinaridade e a transversalidade, qualificar os docentes e ter uma postura ati-
va na formacdo de novos caminhos para a construcao da cidadania, s6 assim tere-
mos uma praxis libertadora.

Enquanto ndo houver um processo de conscientizacdo por parte dos educadores e
da sociedade que a transformacao da realidade s6 acontecera através da educacéo;
gue somente com uma pratica reflexiva e uma formacédo continuada dos docentes
podera sustentar esse processo de mudancga, todo esforco para a transformacéo se-
ra em vao.

A escola deve ser o lugar que promove 0 espaco para a autoria vista como producao
de sentidos e ndo como reprodutora de conhecimento. E preciso permitir que o alu-
no produza sentidos. A instituicdo escolar tem de perder o medo da heterogeneidade
e assumir-se como sociedade de discurso e, assim, contribuir para a abertura, para
0 novo, construindo a heterogeneidade da linguagem e dos sujeitos.
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