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ABSTRACT

The aim of this paper is to present some relevant issues about the elaboration
of materials for teaching a second language taking into account the Richter’s
Holistic Model. Examples of task-based learning exercises of a class will be
showed in order to give theoretical support for evaluation criterions of didactic
materials.

1. INTRODUCAO

As bases tedrico-metodolégicas do ensino de linguas tém apresentado um
grande avanco nos ultimos anos, desdobrando-se em um amplo leque de pro-
postas, mas grande parte desta literatura parece relegar a um segundo plano
pontos que desempenham importante papel na pratica do ensino de linguas: o
contexto de ensino e a formacao de conceitos de ensino dos professores. Des-
sa forma, o professor sente-se incapaz de inovar suas abordagens de ensino,
pois suas teorias muitas vezes ja estao ultrapassadas e, quando adaptadas ao
contexto de ensino, resultam na frustracdo do professor e também nos resulta-
dos negativos dos alunos.

Mais especificamente, em se tratando do ensino de leitura, as pesquisas des-
tacavam apenas a importancia do reconhecimento de palavras na compreen-
sao textual, reduzindo o processo cognitivo de leitura a uma simples decodifi-
cacao de significados. Para Goodman (1988) e outros estudiosos da area, isso
significa uma grave falha, porque deixa uma grande lacuna no processo de lei-
tura em sala de aula, ou seja, ndo contemplam a interacdo professor-aluno-
texto no contexto institucional e sua implicacdo no processo ensino aprendiza-
gem.

E por esses motivos, dentre outros, que este artigo visa a sumarizar os princi-
pais pontos de um modelo que vem se consolidando como uma alternativa pa-
ra a fundamentacado da acdo docente em Educacdo Lingiistica: o Modelo Ho-
listico (Richter, 2004). Para tanto, discutir-se-a as caracteristicas do modelo pa-
ra o ensino de portugués-L2, a didatica das aulas de leitura, bem como exem-
plos padrdes de atividades. Por outro lado, este trabalho objetiva também des-
tacar possiveis critérios de avaliacdo de materiais ou livros didaticos, tanto pa-
ra o ensino de uma segunda lingua, quanto para o ensino de portugués como
lingua materna.
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2. MODELO HOLISTICO: UMA PROPOSTA DIDATICA

Richter, Pinto e Cavichioli (no prelo) abordam os impasses que vém persistindo
diante das abordagens-padrao de formacdo inicial e continuada de professores
e expbem os fundamentos do modelo proposto para atenua-los — o Modelo
Holistico (Richter, 2004). Sucintamente falando, e com base nesse artigo, ele
consiste em uma reformulacdo-ampliacdo em bases sistémicas da teoria da a-
tividade em sua segunda fase (desenvolvida por Leontiev). Essa reformulacao
propde abandonar a abordagem restritiva tanto da atividade social quanto dos
processos de assujeitamento nela implicados, isto €, fora de valores humanos
e de orientacdes identificatérias a papéis e grupos sociais — dai 0 nome “holis-
tico” dado ao modelo. Além disso, este sustenta que as atividades humanas
apresentam carater sistémico, devendo assim ser equacionadas na moldura do
paradigma da complexidade. Essa proposta nasceu, dentro do contexto de for-
macao inicial e continuada de professores, como uma tentativa de responder
ao desafio recalcitrante da akrasia (contradicéo entre discurso e conduta, hiato
entre o dizer e o0 proceder) que permeia essa iniciativa para-académica.

O Modelo Holistico tem como objetivo adotar uma proposta didatica concreta
orientada ao contexto, contemplando pontos considerados imprescindiveis:

1) Levantar o perfil e as necessidades comunicativas e cognitivas da clientela;

2) Conciliar tanto a filosofia de ensino de linguas do contexto institucional de
ensino, suas premissas e prioridades, com as necessidades dos alunos, esta-
belecendo assim as metas basicas do curso;

3) No enquadre das metas, subestabelecer os objetivos especificos;

4) Tendo especificado os parametros supramencionados, tracar a proposta di-
datica modular do curso, isto €, o design das unidades de aula;

5) Obter, selecionar e eventualmente editar insumos (input) verbais e ndo ver-
bais e amalgama-los com roteiros de tarefas capazes de elicitar produgéo lin-
glistica (output) discente correspondente ao patamar de desempenho prefigu-
rado em termos dos objetivos especificos ja citados;

6) Prefigurar como um continuum éxito <> insucesso a relagao entre objetivos
estipulados e objetivos atingidos, procedendo a um monitoramento constante
da qualidade do empreendimento didatico.

Em sintese, a elaboracdo de material didatico para o ensino de linguas néo
pode estar amparada em um Gnico e invariavel viés didatico. E necessario que
se estabelecam critérios basicos e fundamentais. O professor precisa, primei-
ramente, investigar quais sao as reais necessidades dos alunos, atendendo,
sobretudo, suas caracteristicas pessoais; sendo o professor um conhecedor
das necessidades dos alunos, o segundo passo a ser dado pelo professor é a
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definicdo dos objetivos — ou seja, com o esclarecimento dos objetivos pode-
mos direcionar as atividades do material didatico.

Tais premissas levam a considerar que o Modelo Holistico equaciona o ensino
dentro de uma totalidade experiencial. O quadro de valores e crengas dos alu-
nos é posto em pauta no momento em que o professor avalia suas necessida-
des e seus anseios a respeito do que espera do ensino de Portugués-L2.

3. ABORDAGEM COMUNICATIVA

A abordagem comunicativa tem conquistado um espacgo bastante significativo
no cenario atual do ensino de linguas, representando, assim, uma evolucao in-
teligente em direcdo a um ensino-aprendizado de linguas mais humano e cen-
trado nos interesses do aprendiz. E a abordagem comunicativa que inspira 0s
métodos hoje mais eficazes, incluindo, é claro, o Modelo Holistico.

Fazendo uma breve referéncia aos anos 60 e 70, tinhamos um ensino de lin-
guas (materiais didaticos) que seguia a tradicdo gramatical (regras gramaticais,
traducdo, imitacdo, etc), ou seja, 0 método audiolingual era visto como um pa-
drdo por exceléncia. A pratica comunicativa conhecida como “nocional-
funcional” nos fins dos anos 70 também nao escapou a tendéncia forte de a-
presentar unidades com a pratica da repeticdo escancarada, que poderia even-
tualmente levar a uma sintese da nova lingua (Almeida Filho, 1992).

Surgindo a década de 80, a lingua passa a ser repensada ndo como objeto ex-
terior ao aluno, “mas sim como um processo construtivo e emergente de signi-
ficacOes e identidade” (idem, 1992:4). Ou seja, 0 ensino de linguas passa a
ser conceituado de forma diferenciada:

Aprender uma lingua ndo é mais somente aprender outro sistema, nem so
passar informacdes a um interlocutor, mas sim construir no discurso (a partir
de contextos sociais concretos e experiéncias prévias) acdes sociais (e cultu-

rais) apropriadas (idem, 1992:4).

Giovannini et al. (1996) ressaltam ainda que o ensino de linguas e a confeccao
de materiais didaticos com fins comunicativos tende a considerar o contexto
social, bem como suas caracteristicas de comunicacédo linguistica. “Este tipo
de comunicacéo é, basicamente, uma forma de interacdo social que se desen-
volve em contextos, que impdem certas condi¢cdes ao uso da lingua e propor-
cionam ao mesmo tempo chaves que permitem interpretar corretamente 0s
enunciados™ (idem, 1996:10).

Segundo o mesmo autor (idem), para que as atividades sejam programadas
dentro de uma perspectiva comunicativa, devemos considerar quatro grandes
campos: sistema e forma (envolve tudo o que esté ligado a estrutura do idio-
ma: gramatica, vocabulario, ortografia, pronincia); comunicacao (este campo
abarca tudo o que diz respeito ao uso que um falante faz do idioma); sociocul-
tura (o processo de familiarizacdo com a cultura da comunidade que fala esse
idioma); e aprender para aprender (aprender a lingua estudada de forma mais
efetiva).
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A abordagem comunicativa d4 muita importancia a producao dos alunos no
sentido em que ela tenta favorecer estas producdes, dando ao aluno a ocasiéao
multipla e variada de produzir na lingua estrangeira, ajudando-o a vencer seus
bloqueios, ndo o corrigindo sistematicamente.

Portanto, um planejamento do ensino “recomendével” para o ensino de linguas
seria trabalhar em sala de aula a abordagem comunicativa interligada aos as-
pectos sociais e culturais de uma determinada sociedade, pois esse processo
possibilitaria ao aluno interagir em situagdes reais do uso da linguagem no con-
texto de insercéo.

4. DIDATICA DA AULA DE LEITURA

No artigo intitulado O design de uma unidade de curso para o ensino de lin-
gua, Pinto e Cavichioli (2006) apresentam um modelo de uma unidade de leitu-
ra embasada e estruturada no Modelo Holistico. A estruturacdo da aula segue
0S seguintes critérios:

1. O curso de portugués tem um formato matricial ciclico, ou seja, cada unida-
de de curso segue determinados tépicos e temas que estdo interligados, como,
por exemplo: area topica: Eu e os outros; dimenséo intercultural: géneros —
homem e mulher; pratica discursiva: relacionamentos, género textual: reporta-
gem.

2. A preparacdo de material didatico para as aulas de leitura para aprendizes
estrangeiros esta fundamentada nos preceitos de Aebersold e Field (1997). As
autoras argumentam sobre a relevancia das fases da leitura em uma aula de
lingua estrangeira. Sendo assim, as aulas séo distribuidas em trés partes: fase
de pré-leitura, fase de leitura e fase de poés-leitura.

[ | A Fase de pré-leitura € aquela realizada antes da leitura do texto propri-
amente dita, em que séo propostas algumas questbes para ativar o conheci-
mento prévio do aluno para que este mobilize informac8es sobre o tépico do
texto. Isso o permitira tecer expectativas sobre o contetdo. Além disso, essas
atividades ajudam o leitor a se familiarizar com o conteddo e o vocabulario béa-
sico do texto.

[ | A Fase de leitura consiste na leitura do texto propriamente dita, com a
constante confirmacédo-refutacdo das hipéteses sobre o assunto que o aluno
fez na fase de pré-leitura. E nessa segunda fase que ele constroi seu proprio
entendimento do texto, checando suas representacdes e inferéncias com o que
ja sabe sobre o topico.

[ | A Fase de pés-leitura visa a reorganizar as informagdes novas contidas
no texto, fazer um levantamento dos tépicos mais importantes, discutir sobre
outros assuntos que o texto leva a comentar, entre outros objetivos. Ha varias
razdes para os professores fazerem atividades de pos-leitura: avaliar a com-
preensao dos alunos sobre o texto, continuar a construir a compreensao deles
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sobre o texto, solicitar a opinido dos mesmos sobre o0 assunto e trabalhar as-
pectos interculturais suscitados pelo texto (Fleuri, 2003).

3. Cada uma dessas fases € sustentada por conceitos oriundos das ciéncias
cognitivas, a saber — processo ascendente (teoria bottom-up), processo des-
cendente (teoria top-down) e processo interativo.

[ ] Processo ascendente: De acordo com Goodman (1988), o ato de ler é
um processo no qual a informacgédo lida com uma construcdo continua de signi-
ficado, isto €, o leitor construird o significado de um texto do todo para suas
partes, constituindo assim um processo top-down de leitura. Esse processo foi
também chamado de “jogo psicolingtiistico de adivinhacgdo”, ja que o leitor faz
constantes adivinhagBes sobre o que vira na leitura de acordo com seu conhe-
cimento sobre o assunto, confirmando hip6teses ou formando novas.

Goodman teoriza esse processo levando em consideragcdo o que o leitor traz
para o processo de leitura, ou seja, ele contrasta as informagdes do texto com
seu proprio conhecimento, ajudando a fazer sentido com o0 que esta escrito.
Dessa forma, para o ensino de linguas, o processo se configura, primordial-
mente, nas atividades de pré-leitura, jA que sdo essas que tentam ativar o co-
nhecimento de mundo do aluno, bem como fazer inferéncias sobre os topicos a
serem discutidos no texto.

[ ] Processo descendente: Seguindo as consideragfes de Gough (1985),
“a leitura comeca com uma fixacado de olho”, isto significa que o leitor passa
por um processo no qual seu sistema visual ira varrer todas as letras do texto
uma a uma, numa sequéncia linear. O leitor, na visdo de Gough, é basicamen-
te um decodificador, pois parte do principio de que para entender um texto de-
ve-se primeiro entender as letras, para depois as palavras, para depois as sen-
tencas, frases e paragrafos, e, assim, completar a significacdo de todo o texto.
Dessa forma, o processo ascendente, ou bottom-up, parte das partes para o
todo.

Transferindo a teoria bottom-up de leitura para aulas de portugués para es-
trangeiros, podemos estabelecer que, para o aluno entender um texto, ele pre-
cisa também realizar exercicios que exijam um entendimento das partes do
texto, sua microestrutura, para depois compreendé-lo globalmente, em toda a
sua complexidade. Assim, a grande contribuicdo desse modelo para o ensino
de linguas estd em exercicios que enfatizam habilidades gramaticais (fase da
leitura) e o desenvolvimento do vocabulario (tanto na fase da pré-leitura, quan-
to na da leitura).

[ ] Processo interativo: Para Rumelhart (1985), leitura é um processo per-
ceptual e cognitivo de entender linguagem escrita. Comega com um movimento
da retina e termina (quando ha sucesso) com uma idéia definida sobre a inten-
¢do do autor com o texto. O autor ainda acrescenta que um leitor habilidoso
deve ser capaz de fazer uso de informagdes sensoérias, sintaticas, semanticas e
pragmaticas para ter sucesso na atividade de uma maneira néo linear. Perce-
be-se, dessa forma, que o conceito de leitura vai ao encontro dos dois mode-
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los, englobando-os simultaneamente ou alternadamente durante as atividades
da unidade de curso.

5. EXEMPLO DE PROCESSO DESCENDENTE: UM MODELO PADRAO

A tendéncia atual do ensino de linguas inclui a intervencéo sobre os esquemas
mentais que o0s aprendizes possuem e que vao armazenando na memadria ao
longo de suas vidas. Segundo Carrell (1988), a Teoria do Esquema mostra que
guanto mais conhecimento prévio o leitor tiver do assunto do texto, melhor ir4
compreendé-lo. A implicacao disso é que 0s aparentes problemas de leitura de
alguns estudantes podem ser problemas de conhecimento prévio insuficiente.
Para solucionar esses possiveis problemas, muitos pesquisadores, dentre eles
Carrell (idem), sugerem o uso de atividades de pré-leitura, com o intuito de
construir um conhecimento sobre o assunto do texto antes mesmo de |é-lo.

A sequéncia de atividades que segue foi retirada de uma aula elaborada para o
ensino de portugués para hispanofalantes adultos em nivel adiantado. O géne-
ro textual reportagem foi trabalhado na aula em questéo e tratava da tradicéo
de ndo ordenar mulheres para o sacerdécio. Essas atividades exemplificam o
uso do processo descendente, ja que tenta utilizar o conhecimento prévio do
aluno para inferir sobre o provavel assunto do texto.

1) Vocé e seus familiares seguem ou sao praticantes de alguma religido?
Qual?

2) Vocé segue alguma religido por que ela foi imposta para vocé desde a sua
infancia, ou por que vocé pbéde escolhé-la por decisédo propria?

3) O que vocé aprova na sua religido e o que desaprova?

4) Vocé tem curiosidade de participar ou conhecer outras religides? Quais?

5) Vocé conhece alguma religido em que a mulher € o representante maior
(como por exemplo, o padre da igreja catdlica)?

6) Na sua opinido (pelo que vocé tem de conhecimento), a mulher goza dos
mesmos direitos que os homens quando o0 assunto € assumir 0 posto maior de
alguma religiao?

7) Por que a mulher, na sua opinido, sofre com o preconceito quando a questao
€ aceitd-la como representante maior, principalmente na igreja catélica? Ou
melhor, por que ela ndo é aceita?

8) Na sua opinido, o Papa Jo&o Paulo Il era de acordo que as mulheres ocu-
passem cargos, como por exemplo, mulheres exercendo papéis de bispos,
cardeais, padres...?

9) Considerando este bate-papo, vocé pode ter levantado algumas hipoteses.
Sera que com estas reflexdes vocé conseguiu chegar perto do suposto assunto
do texto? Qual parece ser?

6. EXEMPLO DE PROCESSO ASCENDENTE: UM MODELO PADRAO

O processo bottom-up se configura, no cenario atual de ensino de leitura, como
aquele responsavel no trabalho com aspectos formais da lingua — microestrutu-
ra dos textos. Porém, a seguinte pergunta ainda perdura em muitos contextos
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de ensino: por que ensinar gramatica? Giovannini et al (1996) sugerem alguns
itens que respondem a essa pergunta, resumidos abaixo:

[ ] Familiarizar-se com as regras da lingua permitira conhecer melhor a or-
ganizacgédo e o funcionamento da mesa, bem como dara uma maior garantia de
independéncia na hora de estuda-la e uséa-la;

| Conhecer a gramatica favorece e fomenta sua capacidade de comunica-
cao;
[ | A gramatica ajuda a aprender a lingua-alvo de uma forma mais rapida e

eficaz. Representa menos esfor¢o para aprender uma regra, pois permite aos
estudantes entender e formar uma série de frases, ao invés de aprender de
memoria todas essas frases;

| O conhecimento da gramatica ajuda a entender melhor a organizacéo in-
terna da lingua e seus mecanismos de funcionamento.

Ellis (1997) acredita que nao ha evidéncia suficiente que comprove que apenas
a comunicacao possa ser suficiente para a aquisicdo de uma completa compe-
téncia gramatical. Embora seja possivel que os estudantes de uma segunda
lingua adquiram uma competéncia gramatical basica através de um ensino co-
municativo, esse ensino ainda carece de intervencdes suplementares para que
a gramética da lingua seja construida consistentemente em todos os seus ni-
veis. Algumas atividades centradas na forma podem ajudar na aquisicao de al-
guns pontos gramaticais dificeis. Segundo o autor referido (Richter, 2000, ndo
paginado), "alunos que recebem instru¢cdo gramatical ultrapassam os que nao
a recebem, tanto em termos de velocidade de aquisicdo quanto em termos de
nivel de competéncia atingido".

Com o0 exposto acima, comprova-se que preceitos gramaticais sao importantes
e devem estar presentes nas aulas de portugués para estrangeiros (como em
qualquer outra classe de ensino de segunda lingua). Agora, como trabalhar
gramatica em sala de aula é outro ponto a ser considerado.

Ainda segundo Richter (2000, p. 82):

O ensino da gramatica — com o objetivo de ensino de regularidades formais e
funcionais, visto como um meio e ndo um fim — deve ser flexivel quanto ao con-
teldo e sua sequéncia, procurando abordar globalmente o sistema linguistico
tanto quanto possivel. Deve-se buscar uma pedagogia-processo, simultanea-
mente organizada por professor e aluno, que enfrente o desafio de ser, simul-
taneamente, cooperativa e personalizada.

Nas aulas de portugués como segunda lingua, procuramos privilegiar as ativi-
dades comunicativas, mas também dar énfase em atividades com foco na for-
ma. Para tanto, o processamento ascendente é constantemente trabalhado em
todas as unidades que compdem 0 curso.

Segundo o Modelo Holistico, as atividades centradas na microestrutura, isto é,
no processo bottom-up, possuem uma série de caracteristicas que objetivam
trabalhar com aspectos formais de uma maneira nédo tradicional, valorizando a
inducdo a reflexdo e aos processos de descoberta, e ndo, a imposicdo de re-
gras. Chamamos esse tipo de atividade — criada por Richter para o nivel bot-

PDF created with pdfFactory trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com

tom-up de trabalho didatico, no grupo de desenvolvimento do Modelo Holistico
— de parafrase indutiva. Trata-se de um recurso pedagdgico elaborado espe-
cialmente para trabalhar a aquisicdo microestrutural de maneira tutorada e in-
dutiva. As autoras recentemente testaram esta estratégia com alunos hispano-
falantes, tendo obtido resultados promissores (a esse respeito, ver também
Pinto e Cavichioli, 2006).

A sequéncia de atividades abaixo € um exemplo possivel dessa estratégia, na
gual o adulto hispanofalante constréi seu conhecimento pertinente em relacao
ao uso contrastivo dos pronomes indefinidos TUDO e TODO de forma tutoral e
indutiva. Essa, alias, é uma dificuldade especifica dos falantes de espanhol-
L1, j& que nesta lingua esse contraste ndo existe e deve, entédo, ser assimilado
pelo aluno. As atividades foram elaboradas com base em um texto pertencente
ao género textual artigo de divulgacao cientifica — texto esse que ja apresenta
exemplos contrastivos do emprego desses pronomes indefinidos e, portanto,
articula aspectos morfossintaticos e semanticos funcionais dessa oposicao
nesse tipo de discurso. O encadeamento de tarefas segue, entdo, uma logica
sequencial assistida de intervencdo no input, para a obtencdo de um output
calculado para suscitar cognitivamente no aluno a discriminacdo e o contraste,
seguindo-se a comparacdo de diversos exemplos e, por fim, o processo de
descoberta da(s) regularidade(s) por inducéo'.

Exemplificando com a série concatenada de tarefas abaixo, no exercicio 1, o
aluno empenha-se em entender a parte negritada e, com base nesse entendi-
mento, substitui-la por uma formulagcéo equivalente (parafrase) — com a assis-
téncia, conforme necessario, do professor. No exercicio 2, trabalha-se com o
uso e funcdo desses pronomes (nas suas ambiéncias morfossintaticas, fator
este também assistido pelo professor) em diferentes géneros textuais. No proé-
Ximo exercicio, objetiva-se chamar a atencédo do aluno para a idéia geral que
essas palavras denotam. No exercicio 4, os elementos de referéncia sao traba-
Ihados. No exercicio seguinte, trabalhou-se com equivaléncias de significado.
E, por fim, no exercicio 6, o aluno fica incumbido de completar as lacunas com
o pronome adequado, a fim de verificar, por meio de uso refletido, se realmen-
te assimilou 0 emprego contrastivo desses dois pronomes. Vale assinalar que
os alunos ja tomaram contato, em aulas e atividades anteriores, com 0s con-
ceitos de “género” e de “paréafrase”, e ttm nocdo do que estes termos signifi-
cam. Salientamos também que, nas proximas unidades do curso, esses mes-
mos pronomes sdo novamente enfocados em situacdo de uso, em outros gé-
neros — demonstrando, dessa forma, a vocacao ciclica do curso criado por
nosso grupo de trabalho.

1) Na aula de hoje iremos estudar um pouco sobre o uso das palavras TUDO e
TODO. Entéao, observe que as frases abaixo possuem algumas partes desta-
cadas. Sua tarefa é tentar encontrar a(s) alternativa(s) que melhor parafrasei-
a(m) essas partes:

a) “E toda a evolucdo do conhecimento, principalmente no ocidente, se da
na tentativa de entender e explicar essa ordem”

( ) E cada evolugéo do conhecimento

( ) E a evolugao do conhecimento de forma geral
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( ) E uma parte da evolugéo do conhecimento

2) Vocé saberia dizer em que outros géneros textuais podemos encontrar as
palavras TUDO e TODO? Observe o exemplo abaixo depois dé seu préprio e-
xemplo de um outro tipo de género textual:

EX1: Receita de bolo - Junte todos os ingredientes numa forma e ponha para
assar no forno.

EX2: Propagandas — Que tal fazer aquela pescaria? Produtos para camping,
caca e pesca, armas e municdes. A Lang tem tudo 0 que vocé precisa. Sem-
pre.

3) Agora vocé vai observar duas frases retiradas do texto, prestando uma devi-
da atencéo as partes destacadas:

“E toda a evolucdo do conhecimento, principalmente no ocidente, se da na
tentativa de entender e explicar essa ordem.”;“Isso tudo fica muito misterioso
porque, para se explicar um mistério, acabamos usando outros mistérios ainda
mais intrincados.”

Vocé deve ter notado que o emprego de TUDO e TODO é diferente.
Dessa forma, tente dizer qual é a idéia que essas palavras desempenham nas
frases acima:

( ) idéia de inclusédo

( ) idéia de excluséo

( ) idéia de generalizagéo
( ) idéia de repeticao

4) As frases abaixo também forma retiradas do texto e empregam as palavras
TUDO e TODO. Tente encontrar os referentes dessas palavras. Ndo esqueca
de voltar ao texto.

a) “A primeira sensac¢ao que da € que ha uma ordem em tudo isso.” (paragrafo
3).

TUDO refere-se a :

b) “Hoje n6s sabemos que toda a energia consumida e transformada na Terra
tem origem nas reacdes termonucleares do Sol.” (paragrafo 5)

TODA refere-se a

5) A palavra destacada da frase abaixo pode ser substituida por qual das op-
cbes que seguem sem prejuizo no seu sentido inicial?

“Todas essas hipoOteses se sustentam numa grande teoria geral de origem e
destino do universo conhecida como “BIG BANG” ou “GRANDE EXPLOSAQ”.”
() tudo ( ) cada ( ) quaisquer ( ) nogeral

6) Nas frases abaixo, ha espacos em brancos. Sua tarefa é tentar completa-las
com TUDO ou TODO:

a) as hipéteses se sustentam na teoria de origem do universo.
b) Quando olho para o céu, penso que € tdo maravilhoso e grandio-
so.
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7. CRITERIOS DE AVALIACAO DE MATERIAIS DIDATICOS SEGUNDO O
MODELO HOLISTICO

A partir das consideracdes feitas acima sobre a didatica das aulas de portu-
gués-L2, é possivel criar alguns possiveis critérios de avaliacdo de materiais
(ou livros) didaticos. Esses critérios foram elaborados em forma de perguntas
para facilitar a analise dos materiais. Deve ficar claro que ndo pretendemos e-
lencar critérios Unicos e rigidos para avaliagdo (mesmo porque este campo de
indagacdes do empreendimento educativo € sobremaneira complexo e contro-
vertido), mas sim dar sugestfes para professores que utilizam livros didaticos
em suas aulas, seja de lingua materna, seja de lingua estrangeira, ou ainda
gue elaboram seu préprio material. Dessa forma, segundo a filosofia de traba-
Iho globalizadora e integrativa do Modelo Holistico, um material didatico de
gualidade seria aquele que responderia afirmativamente a uma parte significa-
tiva das perguntas que seguem.

Atividades de pré-leitura

1. Ha exercicios de pré-leitura?
2. Quais sédo os tipos de pré-leitura existentes?

Perguntas abertas/fechadas?

Introducdo com filmes, slides, fotos, pecas de teatro, tabelas, figuras,
mapas?

Debates, discussdes?

Leitura prévia de outros textos?

Confeccao de mapas semanticos?

Inferéncias a partir do titulo do texto, subtitulo, legenda?
3. Os exercicios de pré-leitura trabalham a mobilizagdo do conhecimento prévio
do aluno?
4. Os exercicios de pré-leitura trabalham a geracéo de expectativas?
5. O vocabulario relevante do texto € enfatizado nos exercicios de pré-leitura?
6. Como o vocabulério € enfatizado?

A partir do conhecimento prévio do aluno?

A partir de mapas semanticos?

A partir de associacéo de palavras (sinbnimos, anténimos)?
7. Ha atividades de skimming (rdpida e superficial lida no texto para entender
as idéias principais) e scanning (rapida olhada para o texto a fim de encontrar
uma informacéao especifica)?

Atividades de leitura

1. Qual é a énfase dada a secao de leitura no material didatico? E central?
2. Ha exercicios de leitura?
3. Os textos presentes no material didatico sdo utilizados para o ensino de lei-
tura; leitura e gramatica; leitura, gramatica e vocabulario; somente gramatica;
somente vocabulério; outro?
4. As secbes de leitura do material didatico trabalham com diferentes géneros
textuais?
5. Quais sédo os tipos de exercicios de leitura existente?

Perguntas de interpretacdo de texto abertas/fechadas?
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Multipla escolha?

Associacdo de palavras?

Preenchimento de lacunas?

Verdadeiro ou falso?

Outros?
6. Os exercicios de leitura iniciam com uma abordagem mais geral (énfase na
macroestrutura do texto) e partem para uma mais especifica (énfase na micro-
estrutura)??
7. A macroestrutura do texto é trabalhada levando em consideracdo as idéias
gerais do texto e a relacdo entre essas idéias?
8. Os exercicios procuram dar uma visdo panoramica da esquematizacdo do
texto, isto é, uma nocao inicial do que o texto diz globalmente e como as idéias
principais aproximadamente se distribuem?
9. Como o vocabulario é abordado nas atividades?

A partir do conhecimento prévio do aluno?

A partir de mapas semanticos?

A partir de associagao de colunas?

A partir de exercicios com sinonimia, antonimia?

A partir de exercicios de Inferéncias/hip6teses?

Com o uso do dicionario?
10. O vocabulério é central nos exercicios das secdes de leitura?
11. A quantidade de vocabulario ensinado em cada sec¢do de leitura gira em
torno de 5 a 8 palavras novas?
12. Os alunos sao sensibilizados para a estrutura do léxico através de exerci-
cios de aprendizagem baseados em relacionamentos semanticos, formais, si-
tuacionais, expressoes estereotipadas??
13. O material didatico capacita os estudantes a expandirem seu préprio voca-
bulario independentemente, ajudando-os a desenvolverem suas préprias estra-
tégias de leitura?2
14. A gramética é enfatizada na secéo de leitura do material didatico?
15. Como a gramatica é trabalhada?

A partir de um texto?

Indutivamente?

De maneira encadeada?
16. Que itens gramaticais sdo incluidos? Eles correspondem as necessidades
de lingua dos estudantes?2
17. Eles sao apresentados em unidades suficientemente pequenas para facil
aprendizagem??
18. Os exercicios gramaticais privilegiam o tratamento da forma e uso?
19. Sao os itens recém-apresentados relacionados e contrastados com os itens
ja familiares aos alunos??
20. Os exercicios de gramatica se aproximam de uma abordagem comunicati-
va? )
21. Os exercicios de gramatica se preocupam em trabalhar forma e cultura'?

Atividades de pés-leitura

1. Ha exercicios de poés-leitura?
2. Quais sdo os objetivos desses exercicios? Trabalhar:
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Revisdo e consolidacdo das informacdes a partir de sumario, outline,
mapa semantico?

Avaliacdo do texto, ressaltando ideologia, esteredtipos, pontos de vista,
tom, registro, ironia??

Atividades intertextuais, ressaltando marcas linglisticas, relacdo género-
cultura??

Producéo textual?

Interfaces, tensdes, aproximacgdes e distanciamentos culturais (intercul-
turalismo)?

8. CONCLUSAO

Com apoio nas consideragcOes apresentadas ao longo deste artigo, defende-
mos que o Modelo Holistico contribui decisivamente para as tomadas de deci-
sdo do educador lingtistico no tocante a elaboracéo e avaliacdo de material di-
datico para o ensino de linguas (lingua materna e lingua estrangeira). Além de
dar subsidios para que o professor sinta-se encorajado para a inovacao de su-
as abordagens de ensino (freqiientemente ultrapassadas e desgastadas), tam-
bém faz com que ele reflita sobre sua pratica pedagogica, dentro de uma pers-
pectiva “totalizadora”.

Em outras palavras, o profissional educador ndo se responsabiliza somente
com o agir em sala de aula (pratica pedagogica). Ele também esta incumbido
com a tarefa de pensar sobre como esta pratica se desenvolve, avaliando, des-
sa forma, valores, sentimentos e crencas manifestadas pelos alunos. Esse tripé
inseparavel de condutas — agir, pensar e sentir — € basicamente a caracteris-
tica central do Modelo Holistico. Dessa forma, o aluno, enquadrado neste mo-
delo de ensino, € instigado a construir seus préprios conhecimentos, assumin-
do um carater questionador, e, sobretudo, a participar de forma ativa e interati-
va do processo de ensino-aprendizagem.
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NOTAS

1 Tradug&o nossa. No original: “Este tipo de comunicacién es, basicamente, una forma de in-
teraccion social que se desarrolla en contextos que imponen ciertas condiciones al uso de la
lengua y proporcionan al mismo tiempo claves que permiten interpretar correctamente los
enunciados.”

2 Perguntas embasadas em Richter (2003).

' Richter, M.G., Comunicacg&o pessoal em 9 de agosto de 2005.

" Como, por exemplo, expressdes idiomaticas, provérbios, rituais lingiiisticos, contrastes con-
ceituais, convencdes (como “rua e depois nimero”), expectativas quanto a papéis e situacoes,
polidez e grosseria, habitos de tolerancia e intolerancia, entre outros.
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