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ABSTRACT

Researches and discussions about language teaching have been presented
through different perspectives in the area of Applied Linguistic (AL) (Almeida Filho,
2000; Celani, 2000; Jurado & Rojo, 2006; Kleiman, 2006; Motta-Roth, 2005; Moita
Lopes, 2006; Signorini, 2006;). Among the several theoretical and methodological
aspects approached by AL, the reading teaching has been represented an
important role. Based on that, the present work aims to (a) discuss about the
teaching reading theories; (b) present theoretical and methodological aspects
concerning the concept and functionality of discourse genres according to the
Discourse Analysis from Mikhail Bakhtin and (c) explain the contribution of
discourse genres to the teaching/learning of reading.

INTRODUCAO

Pesquisas, discussotes e reflexdes sobre o ensino da linguagem tém alcancado
diferentes espacos na area de Linguistica Aplicada (LA) (Almeida Filho, 2000;
Celani, 2000; Jurado & Rojo, 2006; Kleiman, 2006; Motta-Roth, 2005; Moita Lopes,
2006; Signorini, 2006;). Dentre as diversas questBes teorico-metodolégicas
abordadas em LA, o ensino de leitura tem representado um importante papel nas
praticas interdisciplinares® de pesquisas-acao.

Sob essa perspectiva, discutir leitura é buscar compreender seu papel nas
diversas esferas sociais contemporaneas e sua atuacdo nas politicas
educacionais de letramento, investigando seu estatuto social, cultural, historico e
politico®. Dessa forma, o ensino/aprendizagem de leitura tem que estar
pressuposto em praticas formativas cuja compreensdo da linguagem esteja
inscrita em sua relacéo bidirecional com o social. Entender linguagem é, portanto,
compreender sua constituicdo e seu funcionamento enquanto acdo na sociedade.

Com isso, a partir desses pressupostos tedricos, objetivo: (a) explanar sobre
teorias de ensino/aprendizagem de leitura; (b) apresentar questbes tedricas e
metodoldgicas sobre o conceito e a funcionalidade de géneros do discurso; (c)
explicar a contribuicdo dos géneros do discurso para o ensino/aprendizagem de
leitura critica em lingua estrangeira e materna (d) apresentar o Processo de
Reflexdo-Acdo da Pratica Pedagodgica proposto como sugestdo de estagios de
acOes e reflexdes sobre o uso de géneros do discurso na sala de aula (e)
apresentar discussfes sobre a leitura nos PCN do ensino fundamental de lingua
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portuguesa, (f) propor consideracdes finais e levantamento de discussdes sobre o
tema.

MODELOS TEORICOS DE LEITURA: DA DECODIFICACAO A PRATICA
SOCIAL

As pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de leitura tém perpassado
diferentes estagios de desenvolvimento e levantamento de resultados. Aebersold
& Field (1997) apresentam uma sintese dessas etapas que contribuem para a
compreensao dos modelos procedimentais de leitura.

Os autores (idem, p. 17-20) entendem que no modelo ascendente, a leitura ocorre
pela ativacdo de acdes psicolinglisticas de decodificagdo das micro e
macroestruturas do texto, envolvendo um movimento que ocorre das palavras
para as frases e dessas para periodos. Entende-se que, o leitor consegue ler e
compreender os diversos textos por meio da “traducdo” (decodificacdo) de cada
palavra, frase e periodo, a partir de uma dindmica que funciona das partes
(microestruturas) ao todo (macroestrutura).

No modelo descendente, Aebersold & Field (idem) propéem que a leitura €
concebida como um processo que se constitui a partir da ativacdo do
conhecimento prévio do leitor, que ndo apenas contribui com suas expectativas,
previsbes e conhecimento de mundo como também traz para o texto toda sua
compreensdo do codigo linguistico. O leitor cria hipoteses sobre o texto e a leitura
se desenvolve a partir da adicdo do conhecimento prévio com o do sistema da
lingua. Texto passa a ser visto como um sistema que funciona pela relagéo
unidirecional do leitor para o texto a partir do processamento de blocos de
conhecimento armazenados e ativados no momento da leitura para a construcao
do sentido global.

Em divergéncia a modelos sistematicos e subjetivos de leitura, o texto passa, com
0 advento da Linguistica Textual na década de 80 (ver, por exemplo, Favero e
Koch, 2005), ser compreendido como uma ac¢do social concebida pelo didlogo
entre autor-texto-leitor no qual a leitura se concebe interativa. Desse modelo, o
texto apresenta-se como uma unidade de significacdo global construida por meio
das relagdes intrinsecas ao seu sistema. Favero e Koch (2005, p. 21) afirmam
que, “no plano do conteudo, os significados ordenados de todos os signos do
conjunto do texto podem ser designados de sentido [desse texto]”.

Os autores buscavam, além disso, (re)construir uma teoria do texto que, entre
outros objetivos, procurava diferenciar texto, entendido como “mais abstrato,
produto de varios componentes, ndo s6 gramaticais, como estilisticos, retéricos,
esquematicos [...]" (p. 25) de discurso.

No modelo interacional, embora ja se tivesse a preocupacdo de se relacionar a
compreensdao do ensino/aprendizagem de leitura com o social, ainda se
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apresentava indiferente as condi¢des sociais, historicas e culturais da qual o texto
se construia, além de estar ainda pouco difundido o estudo sobre praticas sociais
e contexto (situacional e cultural) no estudo do texto e sua relagdo com os géneros
do discurso.

Na LA contemporénea em estudos sobre letramento e praticas socioculturais de
linguagem, tem-se a conjugacdo de acOes de leitura com a determinacdo e
funcionalidade dos géneros do discurso. Passa-se a discutir leitura a partir da
compreensdo das diversas instancias sociais da qual esta se constitui e se
processa. Os géneros do discurso tornam-se subsidios de compreensédo de como
interagimos  pela linguagem, construindo relagbes sociais, de como
(re)construimos nossa identidade e de como buscamos alcangar nossos objetivos
sociais. A leitura passa de modelo apenas interacional a uma pratica
fundamentalmente social, na qual ndo apenas interagem elementos linguistico-
discursivos, mas também componentes extratextuais. Discuto o papel dos géneros
do discurso no ensino de linguas na sec¢ao a seguir.

GENEROS!? AFINAL, O QUE SAO? COMO SE CONSTITUEM? E COMO
FUNCIONAM NA SOCIEDADE?

(Inter)Agimos por meio da linguagem em diferentes contextos situacionais
(imediatos) e culturais (amplos), (re)construindo nossas relagdes intersociais,
construindo ou transformando nossa realidade social e participando de diferentes
praticas socioculturais. Implicitas a essas praticas plasticas e dinamicas estao os
géneros do discurso.

Entender géneros e, portanto, uma pratica de leitura inserida em um contexto
social, € compreender que, “nossas atividades sao realizadas no mundo social,
em situacdes concretas, e é através da linguagem, nas suas diferentes
modalidades, que realizamos muitas das acdes que nos interessam” (Kleiman,
2006, p. 25). Agbes por meio da linguagem sao sempre situadas e tipificadas, isto
€, ocorrem em determinados contextos situacionais e culturais (Halliday e Hasan,
1989; Eggins, 1994) e sofrem determinadas ritualizagdes que, nas interacdes
sociais das quais fazem parte, se padronizam, se tornando estaveis (Bakhtin,
2000; Bazerman, 2005; 2006). Bazerman (2005, p. 29-30) propde que
entendamos géneros através da relacdo entre atos de fala e situacbes de
interacéo, postulando que,

uma maneira de coordenar melhor nossos atos de fala uns com os outros é agir
de modo tipico, modos facimente reconhecidos como realizadores de
determinados atos em determinadas circunstancias. [..] As formas de
comunicagédo reconheciveis e auto-reforcadas emergem como géneros. Ao criar
formas tipificadas ou géneros, também somos levados a tipificar as situacdes
nas quais nos encontramos. [...] A tipificagdo d4 uma certa forma e significado as
circunstancias e direciona os tipos de agdo que acontecerdo. Esse processo de
mover-se em direcdo a formas de enunciados padronizados, que
reconhecidamente realizam certas acdes em determinadas circunstancias, e de
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uma compreensdo padronizada de determinadas situacdes, € chamado de
tipificagéo.

O que Bazerman (idem) pontua é que compreendamos géneros como formas
tipificadas de nossas acgfes sociais nos diversos contextos e nas diversas
interacbes que estas ocorram, buscando, em adicdo, entender que a interacdo
determina os processos de tipificacdo de praticas sociais mediadas pela
linguagem que emergem em formas de géneros do discurso. Dessa forma, leitura
com base em géneros, é colaborar para um contexto de aprendizagem situado no
gual ensinar linguagem passa a ser procurar entender sua dinamica social.

Géneros fazem parte de estruturas sociais organizadas. A sociedade se comunica
e interage por meio de géneros. Bakhtin (2000, p. 279) discute que “todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua”. Em outras palavras, é procurar
estabelecer na dindmica dos géneros, sua constituicdo sociofuncional por meio
das diferentes esferas sociais da qual faz parte. Bakhtin (idem) defende que “cada
esfera de utllizagcdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos de géneros do discurso”.

Sob a perspectiva sociodialdgica da linguagem (Bakhtin, 1981 [1929], 2000),
podemos perceber a relagcdo de géneros com esferas sociais e sua constru¢ao por
meio de enunciados relativamente estaveis que se tipificam na interagdo por meio
da estabilizacéo dos indices de totalidade do enunciado. Segundo Bakhtin (idem,
p. 299), a totalidade de acabamento do enunciado é determinada por trés fatores
indissociavelmente ligados ao todo organico do enunciado: 1) o tratamento
exaustivo do objeto de sentido; 2) o intuito, o querer-dizer do locutor; 3) as formas
tipicas de estruturacdo do género do acabamento. Bakhtin (idem), parte da tese
gue todo género se compde de tema (objeto de sentido), estilo (intuito) e
composicionalidade (estruturacao tipica) que procuram, em relacdo dialégica, por
meio de enunciados na interacdo em uma dada esfera social, construir géneros
gue possam atribuir sentido nas “condi¢des e situagdes variadas de comunicagéo”
(p. 294) e atender ao critério dito como mais importante do enunciado — a atitude
responsiva.

Podemos indicar que quanto aos indices de totalidade, Bakhtin procurava
relaciona-los com as esferas de comunicacao. Dessa forma, sob essa perspectiva,
podemos verificar que o contetdo tematico do género — o tema - se determina na
esfera social da qual se constréi e funciona e recebe um acabamento relativo, em
“condicdes determinadas, em funcdo de uma dada abordagem do problema, do
material, dos objetivos por atingir, ou seja, desde o inicio ele estara dentro dos
limites de um intuito definido pelo autor” (p. 300). Bakhtin (idem) nos faz pensar
sobre como o tema, o objeto de sentido do género, se inter-relaciona com o intuito
em uma determinada interacdo que ocorre em uma esfera especifica por meio de
enunciados. Portanto, para entendermos o tema no género, € preciso, além disso,
compreender sua interdependéncia com o estilo.
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O estilo do género, para Bakhtin (2000), é o intuito discursivo do autor, seu querer-
dizer, que esta coerente ao tema e a composicionalidade. De acordo com o autor,
define-se estilo como “o querer-dizer que [medeia] o acabamento do enunciado”
(p. 300). O estilo € um elemento subjetivo do autor que se vincula a circunstancia
imediata da interacdo, tornando os enunciados relativamente estaveis que “se
realiza acima de tudo na escolha de um género do discurso” (p. 301). Segundo
Bakhtin (idem) a sele¢do de um género do discurso para mediar a intera¢ao se da
por meio da necessidade de um tema, estilo e composicdo de enunciados que
possam, de fato, e com sucesso, realizar a comunicag¢ao enunciativa. “[A] escolha
[de um género especifico] € determinada em funcdo da especificidade de uma
dada esfera da comunicacao verbal, das necessidades de uma tematica (do objeto
de sentido), do conjunto constituido de parceiros, etc” (p. 301).

Quanto a composicionalidade dos géneros do discurso, Bakhtin (2000), prop&e
que, “moldamos noss[o] [discurso] as formas precisas dos géneros, as vezes
padronizados e estereotipados, as vezes mais maleaveis, mais plasticos e mais
criativos”. Admite-se que géneros sdo dindmicos, flexiveis e podem transmutar, se
intercalar e, portanto, assumir diferentes formas, ja que “a comunicacao verbal na
vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros criativos” (p. 301).

Rodrigues (2005, p. 163) discute a questdo dos géneros do discurso sob a
perspectiva do Circulo Linguistico de Bakhtin, e suas diversas concepc¢des e
propostas de teorizacdo, afirmando que,

embora em outros textos do Circulo os géneros também sejam nomeados e
definidos como formas de discurso social, formas de um todo, tipos de interagéo
verbal [...], Bakhtin opta pelo termo géneros do discurso, definindo-os como tipos
relativamente estaveis de enunciados ou formas relativamente estaveis e
normativas do enunciado.

O que se percebe é ainda a dificuldade de apresentar conceitos sob a perspectiva
bakhtiniana que ndo se reduzam a uma articulacéo lacunar sobre os géneros que,
apenas, se detenha a um ou outro aspecto, perdendo a totalidade, caracteristica
central de estudos de Bakhtin.

Embora se tenha apresentado até o momento uma discusséo sintética sobre o
assunto, procuro discutir na préxima secdo as contribuicbes que os estudos de
géneros tém repercutido para o desenvolvimento de praticas situadas e
contextualizadas de ensino/aprendizagem de linguas.
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LEITURA CRITICA NA ESCOLA — GENEROS, O QUE FACO COM ELES NA
SALA DE AULA?

E indiscutivel a dificuldade de transposicdo didatica de teorias linglisticas na sala
de aula. Diversas séo as pesquisas tedricas, porém minimas sao as que tém como
objetivo apresentar sugestdes ou orientacfes sobre a préatica didatica com base
nas diferentes teorias linguisticas desenvolvidas e pesquisadas atualmente em LA.

Signorini (2006) procurou na pesquisa com base em géneros catalisadores,
entender o como se constréi e funciona o ensino, a aprendizagem e a inter-relagéo
de ambos na escola. Em outras palavras, procurou-se discutir e se desconstruir as
acdes que medeiam o processo de formacéao do professor e do aluno.

O ensino/aprendizagem de leitura como pratica social faz emergir, ainda em nosso
contexto educacional contemporaneo, diversos problemas que levam a
impossibilidade de realizacdo de praticas educacionais formativas, politicas e
criticas. Entre os mais fecundos, podemos citar: (2) um contexto de aprendizagem
reprodutivista, normativo e estruturalizado; (b) um despreparo docente para o
ensino sécio-situado; (c) uma lacuna de recursos (materiais e infra-estrutura); (d)
um descompromisso por parte de politicas publicas com a escola. Contudo,
apresentadas as barreiras, vejamos o quanto se pode se desenvolver tentativas
de (re)construcdo do conhecimento e de atitudes éticas para o ensino. Deixado o
contexto do fracasso, direciono a discussdo ao contexto de aprendizagem social,
politica e critica.

A acdo docente sob a perspectiva dos géneros do discurso, é uma questao de
construcdo de paradigmas que se direcionam a uma compreensao da linguagem
como pratica social. Buscar desconstruir a relacdo dialégica bidirecional entre
discurso e sociedade, tornando os diversos textos, materializados nos diferentes
géneros trazidos para sala de aula, como um espaco de interpretacéo,
compreensao e descricao dos efeitos da linguagem em nosso espaco de relagdes
sociais, construcado identitaria e representacdo da realidade. Leitura passa a fazer
parte de praticas de letramento. Letramento, segundo Kleiman (2006, p. 26-27),

permite entender as diferengas de atitudes e de comportamentos que, por sua
vez, podem ser atribuidas a diferencas nos eventos (de fala ou de letramento)
das diferentes instituicdes (politica, publicitaria, literaria, artistica, do cotidiano)
em que as atividades s&o realizadas. Nos eventos de letramento, essas
atividades diferem em fungcdo de exigéncias situacionais para usar a lingua
escrita em geral, e a leitura em particular. E possivel participar de um evento
sem conhecer 0s géneros que ai circulam [...] Dai a importancia da familiaridade
com a pratica social, da posse daqueles saberes que permitem agir huma
situacao.

Kleiman (idem) postula que devemos focalizar na compreensdo no

ensino/aprendizagem de leitura, a relacdo imbricada entre acdo linglistica e
situacionalidade, isto é, a relagcdo dos géneros com suas condicdes sociais de
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producdo e sua esfera social de construgdo e funcionalidade. Podemos, dessa
forma, compreender ndo apenas como 0s géneros se configuram, quanto a estilo,
tema e composicdo, como também quanto as diversas esferas de atividades
humanas.

Para a exposicao e discusséo sobre leitura situada sob a perspectiva de géneros
do discurso, apresentei algumas consideracfes tedricas para que possamos
relacionar com perspectivas metodoldgicas e didaticas do uso de géneros nas
aulas de leitura critica na escola.

O que propus é apresentar o género sob a perspectiva de Bakhtin (1981; 2000),
procurando evidenciar como tema, estilo e composi¢do se integram as dimensdes
sociais e verbais dos géneros. Em adi¢cdo, na proxima se¢do, apresentarei uma
proposta de processos de reflexdo-agcdo sobre como podemos, por meio da
observacdo e avaliacdo de nossa pratica docente, (re)construir o0
ensino/aprendizagem de leitura.

PRATICA DE REFLEXAO-AGCAO DA PRATICA DOCENTE

Proponho que entendamos a (re)construcéo da pratica docente partir do Processo

de Reflexdo-Ac¢éo da Préatica Pedagogica, sob o viés da teoria da pesquisa-acédo, a
fim de podermos criar e recria praticas de ensino da linguagem por meio da
reflexdo de nossa propria pratica. Abaixo apresento um esquema que demonstra a
relacdo dialégica de momentos da reflexdo-acdo que contribuem para o
levantamento de acbes e estratégias para o0 melhoramento do
ensino/aprendizagem de leitura.

PROCESSO DE REFLEXAO-ACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

OBSERVACGAO PRATICA PEDAGOGICA
A
Obtencdo de Informagdes N
DISCUSSAO Cooperativo
Critico
Avaliacédo Acoes Coletivas

Ac0es Dialdgicas

REFLEXAO

Mapeamento/Selecé@o/Escolha
de agbes de (re)construcao _J

PLANEJAMENTO ACAO
Estratégias de Acgdes

v

Tabela 4. Esquema demonstrativo sobre o Processo de Reflexdo-A¢éo da Pratica
Pedagdgica.
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Proponho que o Processo de Reflexdo-Acdo da Pratica Pedagdgica seja
concebido como uma (a) atividade constante em sala de aula; (b) sugestdo de
estagios de reflexdo-acdo sobre a propria pratica docente e (c) norteador de
mudancas e (re)construcfes da pratica de ensino e aprendizagem e conhecimento
na sala de linguas.

O estagio de observacado pode ser compreendido como um movimento de analise
e identificacdo, pois o professor, enquanto observa sua sala de aula, identifica
guestdes positivas e negativas e as analisa.

Essas questdes podem ser organizadas quanto a parametros de funcionamento,
isto €, devem levar em consideracdo os resultados (1) da selecdo de materiais e
recursos a serem utilizados em aula; (2) do planejamento, elaboragédo e producéo
de material didatico de acordo com as diversas competéncias (linguistico-
discursivas) a serem exploradas na aula de leitura; (3) das atividades
desenvolvidas em aula; (4) das explicacdes orientadoras do professor e (5) da
avaliacdo do desempenho dos alunos acerca das atividades propostas Podem-se
utilizar perguntas como: (a) o trabalho de leitura alcangou os objetivos gerais e
especificos? (b) por qué?/por qué nao? (c) os alunos tiveram éxito ao desenvolver
a atividade? (d) a atividade foi reconhecida como importante para ambos o0s
interessados — professor e alunos? (e) a atividade facilitou ou dificultou o
desenvolvimento dos objetivos pressupostos em cada exercicio? Em suma, com
esse estagio, a meta é a obtencdo de informacfes que possam ajudar a entender
0 sucesso e ou ndo da atividade desenvolvida.

Quanto a discussdo, torna-se necessario o encontro com demais professores (da
mesma turma, por exemplo) para uma conversacéo sobre as informacdes obtidas
sobre a atividade. Podem-se responder questdes acerca da (a) dificuldade dos
alunos com determinados tipos de atividades (por exemplo, a compreenséo e
interpretacao de textos podem ser problematica também para exercicios propostos
por professores nas aulas de matematica, ciéncias, historia, etc.); (b) elaboracao
de diarios sobre os principais e recorrentes problemas da turma quanto ao
ensino/aprendizagem (o que pode servir como orientador das observacdes
realizadas); (c) avaliacdo de propostas a serem planejadas e mobilizadas como
pressupostos para o desenvolvimento e reconstrugao do trabalho em sala de aula.
A avaliacdo deve ser sempre de acordo com as diversas observacdes feitas, isto
€, 0 que se pretende que seja avaliado sédo os diversos resultados da interacéo
aluno-professor na aula de leitura, que, geralmente, segue as etapas 1,2,3, 4, 5
apontadas acima.

Apds esse estagio, é preciso, portanto, uma reflexdo sobre como a avaliacdo deve
ser feita e quais, de fato, sdo os problemas encontrados, buscando compreender o
porqué dos problemas; os critérios a serem levados em considera¢éo na avaliagéo
desses problemas e possiveis solu¢des para o problema.
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Busca-se a orientacdo de escolhas e selecdo de alternativas - acbes de
reconstrucdo - possiveis a serem direcionadas a sala de aula: (a) mudanca ou
(re)elaboracdo de programa; (b) selecdo de outros géneros ou géneros que
estejam mais coerentes as praticas sociais dos alunos (por exemplo, ao invés de
reportagens e editoriais, se utilizar de charges, quadrinhos e resenhas de filmes);
(c) selecdo prévia de literatura sobre géneros e que sirva como subsidio para o
desenvolvimento da analise do género e das atividades de leitura e (d)
reorganizacdo do planejamento dos tipos de atividades de leitura, isto €, selecdo
de atividades que facilitem a compreenséo do texto e ndo a dificulte.

O proximo passo € o planejamento que ira envolver (a) (re)construcdo de um
programa que explore tanto aspectos linguisticos, quanto discursivos e sociais do
género (ver, por exemplo,a proposta de Heberle, 2000); (b) definicdo de diferentes
géneros para o desenvolvimento de atividades de leitura critica; (c) reorganizacéo
de estudos tedrico-metodolégicos sobre ensino de leitura, ensino/aprendizagem
de linguas, ou seja, uma atualizacdo continua de literatura sobre o assunto; (d)
(re)avaliagéo das atividade ja desenvolvidas nas aulas anteriores como base para
a (re)elaboracéo de objetivos para serem alcancados com as atividades nas
unidades a seguir do bimestre ou trimestre letivo; (e) elaboracdo de material
didatico com base nas etapas anteriores. Ao fim, 0 que se espera € que se tenha
planejado diferentes estratégias de acao.

As estratégias de acdo podem seguir trés estagios macrofuncionais — (a)
sistematizacdo do planejamento; (b) critica e autocritica do planejamento e (c)
definicdo e implementacio das acbes a serem tomadas. E importante uma
organizacao geral de todos os estagios antes do inicio do estagio central — a a¢ao.

O estagio acao esta intimamente relacionado com a pratica pedagdgica, visando
uma (re)formulacdo da pratica docente que seja cooperativa (entre alunos e
professores) e critica (busca-se uma participacdo do aluno frente a sua propria
aprendizagem e um posicionamento frente a organizagéo curricular da qual faz
parte). Além disso, as diversas acBes a serem realizadas na (re)construcédo de
uma pratica de ensino/aprendizagem mais satisfatoria tém que ser resultados néo
apenas dos estagios aqui explicados, mas também de uma pratica dialogada e
coletiva entre professores, alunos e a escola, resultando em um processo de
reflexdo-acéao integrado, dindmico e colaborativo.

Isso pode ocorrer, buscando (a) discutir e implementar o curriculo escolar a partir
das propostas dialogadas entre professores da escola; (b) apresentacéo,
explicacéo e discussdo do curriculo entre professores e alunos; (c) apresentacéo,
explicagcéo e discusséo dos objetivos das atividades a cada aula a fim de que os
alunos possam compreender 0S objetivos pressupostos a cada exercicio,
procurando alcanca-los ou entender o porqué do ndo éxito; (d) explicacdo e
discusséo das atividades em didlogo com o género e (e) avaliacdo colaborativa
entre professores e alunos, procurando compreender as diversas repostas e
reacoes responsivas dos alunos frente aos géneros que léem.
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O gue se buscou nessa breve explicacdo sobre minha proposta para um auxilio na
(re) construcdo de préticas de ensino de leitura em sala de aula é poder contribuir
para uma metaconsciéncia do professor sobre seu desejo de formular, reformular,
observar e posicionar-se frente a seu préprio trabalho, integrando reflexdo com
acdo a partir de acbes de conhecimento e reconhecimento ndo sé da prépria
pratica docente como também das diversas questfes tedrico-metodoldgicas que
estdo implicadas nessa pratica de ensinar. Em adicdo, visou-se entender o
Processo de Reflexdo-Acéo da Pratica Pedagogica ndo como um modelo, circuito
estanque, fechado ou auto-suficiente, mas compreendé-lo como uma pratica
continua, plastica e interativa, nunca acabada e sempre em realizacdo. Entendé-la
como uma proposta entre as diversas que circulam em nossa esfera social do
conhecimento cientifico.

ENSINO DE LEITURA COM BASE EM GENEROS DO DISCURSO - O QUE, DE
FATO, CONSTA NOS PCN SOBRE LEITURA CRITICA?

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa indicam como
objetivos do Ensino Fundamental que os alunos sejam capazes de, entre outras
questdes (Brasil, 1998, p. 7)

(@) posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situag@es sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisbes coletivas; (b) desenvolver o conhecimento ajustado e si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relagdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania; (c) utilizar
as diferentes linguagens, matematica, grafica, plastica e corporal — como meio
para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir as
produgdes culturais em contextos publicos e privados, atentando a diferentes
intencdes e situacdes de comunicagdo; (d) saber utilizar diferentes fontes de
informacéo e recursos tecnoldgicos para adquirir € construir conhecimentos; (e)
questionar a realidade e formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento lidico, a criatividade, a intuicdo, capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando adequacéo.

O que percebemos é uma preocupa¢do com a metaconsciéncia sobre o papel de
sujeitos agentes e criticos na sociedade. Dessa forma, para professores e
professores em formacdo torna-se essencial propiciar espagos de investigacao
gue considere o contexto sociocultural e a atividade de ensinar e aprender a partir
das experiéncias sociais de alunos. Com isso, os PCN contribuem para a
conscientizacdo sobre a relevancia de uma préatica educativa que possa integrar
perspectivas socioculturais e de investigacdo na sala de aula.

Os PCN apontam os géneros do discurso como objeto de ensino na disciplina de
lingua portuguesa, a esse respeito consta que,

toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condicdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. Um
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dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a lingua
de modo variado para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situagfes de interlocugéo oral e escrita [...]. Os textos organizam-se
sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.
Desse modo, a nocao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino . (Brasil, 1998, p. 23)

Uma proposta de planejamento de atividades que investiguem questdes
socioculturais é retomar os Temas Transversais como eixos tematicos para o
desenvolvimento de atividades de leitura com base em géneros do discurso.

o trabalho desenvolvido a partir de temas transversais (ética, pluralidade cultural,
meio ambiente, salde, orientacdo sexual, trabalho e consumo) demanda
participacao efetiva e responsavel dos cidadéos, tanto na capacidade de analise
critica e reflexdo sobre os valores e concepgbes veiculados quanto nas
possibilidades de participacdo e de transformacdo das questbes envolvidas.
(Brasil, 1998, p. 40)

Outra questdo pertinente para discussdo a respeito dos PCN é a dificlil
compreensdo de alguns conceitos (da Linguistica) por parte dos professores. Com
0 objetivo de relacionar teorias textuais, enunciativas e discursivas os PCN, por
vezes, se desenvolvem sem nenhum parametro dos interlocutores potenciais
desse documento. Conceitos, categorias e rela¢gdes linglisticas sdo apresentados,
discutidos e desconstruidas para o publico leitor que geralmente incompreende as
explanacgdes. Acerca disso, Silva (2001, p. 102) pontua que, sem a compreensao
de “conceitos como linguagem, lingua, texto, discurso, género do discurso,
letramento, o documento pode ndo passar de mera ‘lista’ de itens que se deve
trabalhar na sala”. Dessa forma, devemos repensar os PCN, discuti-lo e buscar
compreendé-lo, seja por acdes colaborativas entre professores, seja por pesquisa
pessoal.

Em conclusdo, os PCN procuram apresentar e refletir sobre a importancia da
metaconsciéncia critica sobre a linguagem em suas diferentes semioses contribui
para o desenvolvimento da educacdo e da funcdo social do professor como
articulador desse processo. Com uma pedagogia critica que, envolva os alunos na
tentativa de compreensdo de problemas sociais, podemos construir espacos de
aprendizagem nos quais os alunos possam visualizar a linguagem criticamente,
desmaterializando padrdes sociais e desconstruindo ideologias.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender linguagem como pratica social,é reconhecer que nossas ac¢des sdo
sempre situadas por determinados contextos, géneros e esferas sociais, que nao
apenas regularizam, legitima e negociam nossas interagfes como também as
estabilizam por meio da tipificacdo dos enunciados nelas construidos. Cabe, em
adicao, retomar que géneros sob a perspectiva de Bakhtin pressupdem interacao,
isto €, “as formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados — 0s géneros do
discurso — chegam a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas”
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(2000, p. 283). Além disso, é importante reconhecer a andlise prévia de géneros
como um subsidio essencial para a elaboracdo e desenvolvimento de atividades
didaticas de leitura critica na sala de aula, buscando ndo apenas a depreenséo de
recursos lexicais e gramaticais como também discursivos e ideoldgicos.

Quanto ao Processo de Reflexdo-A¢do da Pratica Pedagogica aqui proposto, €
pertinente relembrar que ndo € um processo estatico e Unico, mas deve ocorrer
constantemente, sempre que o professor necessitar refletir e agir sobre sua
propria pratica de ensino/aprendizagem. Em conclusdo, apresento algumas
consideracbes e levantamento de discussbes que inter-relacionam
ensino/aprendizagem de linguas e os estudos de géneros do discurso.

Algumas consideragbes podem ser levantadas para se discutir o ensino da
linguagem com base em Géneros do discurso. Apresento algumas delas: (1) Qual
a contribuicdo do uso de géneros discursivos para o ensino de linguas? De que
maneira 0S géneros se constituem como novas praticas de compreensdo da
linguagem e do ensino? (2) Em que medida a relagdo entre lingua e cultura
apoiada a concepcao de género contribui para uma aprendizagem de linguas que
enfatize o papel social, cultural, discursivo e interativo da linguagem? (3) De que
maneira a relagéo entre discurso, género e cultura pode contribuir para melhorias
na elaboracdo e aplicacdo de material didatico em aulas de linguas, focalizando
um ensino que privilegie o aspecto funcional, discursivo e sociocultural da
linguagem? (4) Como o ensino voltado & dimensdo sociocultural da linguagem
apoiada ao uso de géneros e a analise (critica) do discurso (AD e ACD) pode
promover uma abordagem funcional e pragmatica de ensino de linguas, tornando
a linguagem uma forma de expressar realidades, construir conhecimento,
promover relagdes sociais e vivenciar experiéncias no contexto de sala de aula?
(5) Qual a importancia da relagéo tridimensional entre género, discurso e cultura
para o ato de ensinar-aprender linguas? Quais sdo os desafios, problemas e
obstaculos para um ensino voltado a essa abordagem?
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