A INFLUENCIA DO INPUT NA AQUISICAO
DA SEGUNDA LINGUA (L2)

CAROLINE MITIDIERI SELVERO?
caromiti ahoo.com.br

LIARA JOSIANE RODRIGUES DE LIMA?
liarajosiane@yahoo.com.br

RESUMEN

El objetivo de este articulo es comprender la influyencia del proceso de input en la
adquisicion de L2. Para eso, se realiz6 una pesquisa bibliogréafica en la que se
busco analizar como ocurre la adquisicién de la segunda lengua de acuerdo con al-
gunas teorias: constructivismo, psicolinguistica y cognicion; cognicién social y socio-
cultural y de qué manera el input se manifiesta en este proceso.
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INTRODUCAO

Compreender uma lingua é uma competéncia linguistica, levando-se em considera-
¢do que atualmente “saber linguas” é conseguir falar e comunicar-se na respectiva
lingua. Dentro dessa perspectiva, torna-se fundamental para o individuo ser um bom
falante da lingua materna e um razoavel interpretador de linguas estrangeiras.

Collentine (2004) defende a idéia de que os melhores modelos para a aquisi¢cdo da
22 lingua sdo os que consideram a interagdo entre a atividade social e os elementos
psicolinguisticos. A partir dessa idéia é possivel acrescentar o pensamento de Ellis
(1985) o qual enfatiza que o papel que o input representa é primordial na aquisicao
da L2. O input reflete, desse modo, a préatica das quatro habilidades linguisticas e
ocorre em uma atmosfera de cooperacéo entre os alunos, atuando como facilitadora
no processo de ensino e aprendizagem. De forma que pode-se inferir que o termo
input esté relacionado com a entrada ou o investimento em novos dados ou informa-
coes.

Segundo Goulart (2005), o construtivismo é uma teoria da aprendizagem na qual o
pressuposto central € o de que o aprendiz constréi o seu préprio conhecimento. A
forma em que o conhecimento vai sendo construido é pela associacdo de uma nova
informacdo com as demais informac¢6es adquiridas previamente e também, através
da experiéncia e da reflexdo sobre essa mesma experiéncia. A psicolingtistica pro-
cura retratar os processos linguisticos que acontecem quando as pessoas se comu-
nicam, quando trocam informacdes. E por ultimo, o modelo cognitivo é uma teoria
que fala sobre o processo de constru¢gdo do conhecimento, que se centra no apren-
diz e nas suas operagbes mentais ou cognitivas durante o processo de aprendiza-
gem e que enfatiza a participagéo e o controle do aprendiz no e sobre o processo.
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Percebeu-se, entdo, a importancia das pesquisas em relagéo ao processo de input
como um facilitador da aquisicdo da segunda lingua, e a partir disso, desenvolveu-se
um trabalho com a idéia centrada na influéncia do mesmo, analisando algumas teo-
rias para embasar esse processo.

1 CONSTRUTIVISMO

A teoria da aprendizagem tradicional, segundo Collentine (2006,a), que informou
curriculos e aulas préticas, até finais dos anos 70, foi o Objetivismo. Essa aborda-
gem pressupde que os novos conhecimentos sao entregues ao educando e que O
professor é o centro do ensino. O método do codigo cognitivo € um dos melhores
exemplos da manifestacdo dos principios objetivistas da aprendizagem da segunda
lingua e de aulas de lingua estrangeira. Esse método normalmente incentiva os pro-
fessores a apresentarem regras gramaticais para estudantes como esclarecedoras e
permitir uma ampla pratica controlada.

O Construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar como a in-
teligéncia humana se desenvolve partindo do pressuposto de que o desenvolvimento
da inteligéncia € determinado pelas a¢c6es mutuas entre o individuo e o meio no qual
ele esté inserido. Esta concepc¢ao deriva, principalmente, das teorias da epistemolo-
gia genética de Jean Piaget e da pesquisa de Lev Vygotsky que parte da idéia de
que o homem nao nasce competente, mas também ndo é passivo sob a influéncia
do meio, isto €, ele responde aos estimulos externos agindo sobre eles para constru-
ir e organizar o seu préprio conhecimento, de forma cada vez mais elaborada.

O cognitivismo, representado por Piaget de acordo com Goulart (2005) propde que a
crianga constréi seu conhecimento através da experiéncia com o mundo fisico e
nesse conhecimento se desenvolve por estagio admitindo o egocentrismo da crian-
¢a, ou seja, o conhecimento é gerado através de uma interagdo do sujeito com seu
meio, a partir de estruturas existentes no sujeito. Assim sendo, a aquisicdo de
conhecimentos depende tanto das estruturas cognitivas do sujeito como de sua
relacdo com os objetos.

A linguagem, dentro dessa perspectiva, é a mais social das funcdes de
representacao dos aspectos e estagios do desenvolvimento psiquico de Piaget. As-
sim, a linguagem seria construida socialmente, contendo um conjunto de instrumen-
tos cognitivos que facilitam o pensamento. Segundo Piaget, na aquisicdo de novos
conhecimentos, o ser humano adota dois procedimentos: a assimilagdo e a acomo-
dacdo. Esses dois processos buscam restabelecer um equilibrio mental perturbado
pelo contato com um dado novo incompativel com aquilo que se conhece até entdo
(principio de equilibragéo). No primeiro caso, aquilo com que se entra em contato é
assimilado por um esquema j& existente que entdo se amplia; no segundo, o ele-
mento novo é incompativel com os esquemas j& formulados e entéo se cria um novo
esquema acomodando este novo conhecimento. Esse novo esquema serd ampliado
na medida em que o individuo estabelecer relagdes com seu meio. Percebe-se, en-
tao, que o Construtivismo é o oposto do Objetivismo.

De acordo com Collentine (2006,a), em 1980 o construtivismo tornou-se cada vez
mais importante nos didlogos sobre a pratica educativa. Pesquisadores trouxeram
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estudos mostrando os beneficios de levar em consideracdo o conhecimento prévio
do aluno e a importancia das negociagfes linguisticas (seja com seus companhei-
ros, atividades em grupo ou instrugéo/discussao/licdo) no desenvolvimento do co-
nhecimento. Essas mudancgas paradigmaticas propuseram que alunos devem ser
agentes ativos no processo de aquisi¢cao, construindo novas idéias em cima de sua
diversidade linguistica. Com isso, como agentes eles tém que explorar novos concei-
tos, sob mudltiplas perspectivas para aumentar a probabilidade de que seus conhe-
cimentos prévios se relacionem e descubram novos conhecimentos.

Se de modo geral interpreta-se 0 movimento construtivista como um meio de visuali-
zar o aluno como um agente, ao invés de um receptor de conhecimento, vemos nes-
se contexto que Krashen (1985) essencialmente traduz um modelo construtivista de
leitura para as aulas de lingua estrangeira. Postula, assim, que a aquisi¢do resultara
de compreenséo auditiva e atividades de leitura cujo contetido seja interessante ao
aluno (isto é, este deve ter o conhecimento basico a respeito) e esteja um pouco a-
lém do seu atual nivel de desenvolvimento. Por exemplo, se um aluno esta em um
estagio “i”, a aquisicdo acorre quando ele € exposto ao input compreensivel, isso
pertence ao nivel “i"+1. Uma vez que os alunos podem ndo estar num mesmo nivel
de competéncia linglistica, Krashen (1985) sugere que o input comunicativo natural
€ a chave para a concepc¢éao de planos de estudos, garantindo, desta forma, que ca-
da aluno ir4 receber alguns “i"+1 input apropriados para o seu atual estagio de com-
peténcia linguistica.

De acordo com Van Patten (2004), o processo de input consiste em dois sub-
processos: a formacao inicial das conexdes “form-meaning” e a analise. As cone-
xdes “form-meaning” ocorrem quando o aluno faz conexdes de forma e significado
que elas representam. A analise esta relacionada em como os aprendizes fixam as
categorias sintaticas das palavras que eles compreendem e que tipo de representa-
¢ao sintatica constroem durante a compreensdo das mesmas.

Para Van Patten (2004), a acomodacao € um termo emprestado da “schema teory”,
na qual os alunos acomodam (internalizam ou incorporam) um novo esquema dos
sistemas conceituais. A forma que é processada no input ndo significa que possa ser
acomodada. A reestruturacdo € um outro termo emprestado da psicologia cognitiva
gue se refere ao que pode acontecer com o sistema de desenvolvimento depois de a
forma ter sido acomodada. Como no caso do processo do input, a acomodagao e a
reestruturagdo sao dois processos envolvidos na aquisi¢ao.

2 PSICOLINGUISTICA E COGNICAO

2.1 Psicologia cognitiva

O termo cognigdo, para Grolier (1986), € o ato da compreenséo, da sabedoria, do
conhecimento e a Psicologia Cognitiva é o estudo de todas as atividades humanas a
ela relacionadas, incluindo a atencao, a criatividade, a memoria, a percepcao, a re-

solucéo de problemas, o pensamento e a linguagem.

Dentro desse pressuposto, a psicologia cognitiva € uma parte da psicologia que se
preocupa em estudar a cognicdo e o processo mental que esta oculto dentro do
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comportamento que o ser humano apresenta em cada atitude que tem. Estabelece
estudos acerca da atencao, da percepcdo, da memoria de trabalho, da
representacdo de conhecimento, do raciocinio, da criatividade e da solugéo de
problemas. Sendo assim, procura descrever e explicar o conjunto das capacidades
cognitivas (em outras palavras, as capacidades mentais de tratamento da informa-
¢ao) de que dispdem os animais e, em particular, os seres humanos.

Para a Psicologia Cognitiva, a mente humana é concebida como um sistema estrutu-
rado para o manuseio da informag&o. De acordo com as teorias cognitivas, a infor-
macao obtida pelos sentidos é analisada, armazenada, recodificada e subsequen-
temente utilizada de varios modos. Estas atividades sdo chamadas, segundo Grolier
(1986), de “Processamento da Informacao”.

Sendo uma disciplina criada a partir de uma convergéncia de interesses entre 0s
gue seguem o estudo da cognicdo de diferentes pontos de vista, a Ciéncia Cognitiva
tem seu aspecto critico enquanto busca a compreenséo da cognicao, seja ela abs-
trata, humana, ou mecanica.

Revendo a historia, percebemos que a Psicologia comegou como estudo cientifico
do conhecimento e experiéncias humanas (Ellis & Hunt, 1993). Saber sobre a natu-
reza da mente humana, o que € o conhecimento e como ele é adquirido, intrigou os
filosofos por séculos. Entretanto, a formagéo da Psicologia enquanto disciplina, se-
parada da filosofia, deu-se a partir de métodos experimentais para o estudo do co-
nhecimento e da mente. Mas, sem duavida, a Psicologia Cognitiva adquire sua maior
for¢a a partir do advento do computador digital. Psicologos e filosofos sempre se uti-
lizaram dos aspectos mais avangados do desenvolvimento tecnoldégico como meta-
fora para o funcionamento humano. Freud € um bom exemplo, visto que utilizou o
avancado sistema de saneamento de Viena para exemplificar sua teoria da persona-
lidade, como também Descartes, que utilizou o autbmato controlado hidraulicamente
em St. Germain para exemplificar sua teoria mecanicista, entre outros. Na Psicologia
Cognitiva nao foi diferente, foi usado como analogia o que de mais avangado havia
em tecnologia. Surge, assim, a comparagao da mente a um processador de informa-
¢Oes, o computador como modelo da cogni¢cdo humana (Ellis & Hunt, 1993).

Dentro dessa visdo cognitiva podemos abordar (Processing Instruction) a Instru¢ao
de Processamento de Van Patten (PI) a qual considera que os alunos dao pouca a-
tencdo aos recursos que possuem, dependendo do contexto da linguagem, ou ainda
de a tarefa implicar o significado ou as caracteristicas formais, e tém inclina¢des ba-
seadas na maior parte na sua L1. Nesse sentido, Pl procura “treinar” alunos para
processar diferentemente o input de modo que observem mais a morfossintaxe ao
escutar ou ler a L2. Por exemplo, falantes Ingleses processam os primeiros substan-
tivos da oragdo como sujeitos, devido a inflexibilidade do Inglés na estrutura de pre-
dicagc@o Sujeito-Verbo. Nesse caso, o papel da Pl é tornar o aluno hébil para proces-
sar diferentemente os primeiros substantivos, mostrando que podem ser sujeitos ou
objetos.

De acordo com Van Patten (1993, 1995) o Pl segue um modelo de aquisicdo de se-
gunda lingua e seu uso, isto é, Input — Intake - Desenvolvimento do Sistema - Out-
put. O desenvolvimento do sistema € o centro da estrutura gramatical. Para propor-
cionar os dados necesséarios que leva ao desenvolvimento do sistema gramatical,
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Processing Instruction (PI) facilita o intake por desenvolver no aluno a percepgao da
estrutura e o sentido do input. O output € visto como um produto deste processo, e
ndo um agente (Ellis, R. 1987). Teorias cognitivas atentam para o processo mental
que permite aos aprendizes trabalhar no input e para o conhecimento que eles cons-
troem e manifestam no output.

2.2 A Psicolinguistica

A psicolinglistica, para Miller (1965), é o resultado da unido das forgas entre psico-
logos e linguistas. Os psicélogos admitiam que a mente humana era nutrida de sim-
bolos linguisticos, enquanto os linglistas acreditavam que um “motor psicossocial”
movia a gramética e o léxico. Este encontro da Psicologia com a Linguistica é con-
firmado ao afirmar-se que a primeira preocupa-se com o funcionamento dos proces-
S0s mentais e a segunda, com a linguagem e as linguas.

De acordo com Miller (1965), a principal fungdo da psicolinglistica & descrever os
processos psicolégicos que se dao quando as pessoas usam sentengas. Do mesmo
modo, destaca a importancia da pesquisa cientifica por conseguir integrar os pro-
cessos sociais e 0s psicologicos. Se a Psicolinglistica é a ciéncia que se ocupa das
relagBes entre a linguagem e a mente, de uma forma mais restrita poderiamos dizer
que o objetivo desta ciéncia é desvendar os processos de recep¢ao e producao de
mensagens linglisticas.

A linguagem, dentro desse pensamento, permite com que a subjetividade do indivi-
duo venha a tona, da mesma maneira que € governada por um conjunto de regras
caracterizadas pela flexibilidade e liberdade de escolha. Como fung&o primordial
tem-se a comunicagdo, favorecendo a criatividade na utilizacdo da lingua. A aquisi-
¢ao da linguagem é predominantemente inata, exclusivamente humana, embora in-
tervenham fatores maturacionais e ambientais, pelos quais o individuo internaliza um
sistema linguistico. Os fatores inatos estao relacionados ao fato de o ser humano ser
biopsicologicamente programado para processar o sinal da linguagem tanto ao nivel
da recepcao quanto ao nivel da produgéo (Scliar-Cabral, 1986).

Dentro dessa perspectiva, cabe lembrar que, como ja comprovado por pesquisas
psicolingisticas, a capacidade de compreensdo desenvolve-se antes e segue sen-
do sempre maior do que a capacidade de produgdo. Apenas para exemplificar, o
namero de itens lexicais produzidos pela crianca na fase de aquisi¢do da linguagem
€ sempre muito menor do que o nimero de itens que ela é capaz de reconhecer — a
julgar por seu comportamento diante de enunciados como: “Va buscar o sapato do
papai’. Muito antes de conseguir produzir tal enunciado, a crianca é perfeitamente
capaz de compreendé-lo e executé-lo, se for o caso (Monteiro, 1995).

Para Monteiro (1998), a questdo maturacional também interfere na aquisicédo da lin-
guagem de maneira determinante, uma vez que € necessario, por exemplo, que o
sistema fonolodgico da crianga ja esteja dominado para que ela possa produzir gestos
articulatorios mais complexos para comunicar-se. Com relacdo ao fator ambiental,
muitos autores colocam énfase neste fator: quanto mais estimulada a crianca for,
melhor serd o seu desempenho linglistico. Em outras palavras, o ambiente em que
ela est4 inserida esta altamente relacionado a sua competéncia comunicativa.
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Segundo o mesmo autor, a aprendizagem, por sua vez, € um processo continuo no
qual estdo envolvidos fatores cognitivos, metacognitivos e pragméaticos intimamente
ligados a sistematizacdo para a internalizacdo de conceitos, a formulacdo de hipote-
ses, analise e sintese, estagios estes que também estdo presentes durante a aquisi-
¢ao da linguagem.

Sendo a distingédo entre aquisicdo e aprendizagem muito ténue, cabe exemplificar
com as modalidades de fala e escrita, pois enquanto a fala é adquirida de forma na-
tural e dependente da interacdo, a escrita, por outro lado, depende da aprendiza-
gem, pois carece de uma sistematizacao e todo um aparato especifico para a sua in-
ternalizacdo. E importante lembrar que, quando uma crianca inicia sua aprendiza-
gem da escrita, ela j& fala ha varios anos.

Krashen (1981) realiza uma distingéo entre aquisicdo e aprendizagem, na qual a a-
quisicao esta relacionada a assimilacao natural das regras da lingua através de seu
uso para a comunicacao, tendo relagdo com o dominio da lingua. No entanto, a a-
prendizagem refere-se ao estudo formal das regras da lingua e seu processo cons-
ciente que atua apenas como “monitor”, servindo como guia da produgéo do sistema
adquirido. Pode-se dizer que o monitor € o depdsito do conhecimento gramatical
consciente de uma lingua aprendida.

As perspectivas psicolingliisticas e cognitivas em como promover a aquisi¢cdo tém o
foco no desenvolvimento cognitivo da L2 e das maneiras que os dados externos (lei-
tura, audicéo e interlocutores) interagem com esse crescimento. A importancia e a
popularidade do modelo do monitor de Krashen da aquisicéo e da aproximac¢éo na-
tural (Krashen and Terrel, 1983), durante os anos 80, conduziram a uma rejeicao
marcada do método do cédigo cognitivo.

De acordo com pesquisa de Collentine (2006, a) o discurso psicolinguistico determi-
nou que geralmente os alunos ndo podiam, de forma consistente, atender concomi-
tantemente as mensagens que foram lidas/escutadas e caracteristicas formais de
input (Van Patten 1990). Schmidt (1990) afirmou que o input sozinho nédo era sufici-
ente e que era necessario os alunos observarem propriedades formais importantes
no input de modo que estas pudessem se transformar em intake — isto é, de modo
gue essas propriedades pudessem ser incorporadas nos alunos como base de com-
peténcia (percebendo que a forma de input, conduz ao intake, o qual por sua vez,
leva & aquisicao).

3 COGNIGAO SOCIAL E SOCIOCULTURAL

A cognicéo social é o processo que orienta condutas frente a outros individuos da
mesma espécie. E o processo neurobioldgico que permite tanto aos humanos quan-
to aos animais interpretar os signos sociais e, consequentemente, responder de for-
ma apropriada. Outra definicdo podia corresponder ao processo cognitivo que elabo-
ra a conduta adequada em resposta a outros individuos da mesma espécie, especi-
ficamente, aqueles processos cognitivos superiores que sustentam as condutas so-
ciais extremamente diversas e flexiveis (Adolphs, 1999).
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Segundo Collentine (2006, a), para Vygotsky a teoria sociocultural considera que a
linguagem € a ferramenta primdria para atingir célculos cognitivos complexos e pen-
samentos abstratos. O processo da linguagem ndo € uma reflexdo, mas sim um me-
diador de um tipo de pensamento da cogni¢céo tdo importante ou mais importante
gue o processo procedural no tocante a elevar a L2 a um estado que deveria ser a
meta para a aquisicdo da segunda lingua. Realmente a teoria sociocultural privilegia
0 papel do output na medida em que rejeita a premissa de que a comunicacao refle-
te-se no padréo da teoria da comunicacgéo “codificagdo a outputax input & decodifi-
cacdo”. Os interlocutores comunicam-se através da criacdo e da convergéncia de
novos significados, implicando que a teoria sociocultural apéia aprendizes que nego-
ciam o significado.

Varios fatores convertem o estudante de L2 em mediador que ira conduzir a um ex-
celente nivel de proficiéncia. Como o construtivismo, a teoria sociocultural prenuncia
uma aprendizagem que promove a aquisicdo de L2. De acordo com Vygotsky
(1978), na zona de desenvolvimento proximal (ZDP), o aluno interage com compa-
nheiros um pouco mais avangados que possuem um importante e necessario papel
no processo de desenvolvimento. Um colega pode atingir uma convergéncia desde
que ambos os participantes dividam a bagagem de conhecimento para tarefas fisi-
cas, cognitivas e linguisticas, como faz o aprendiz e o professor. Isso ndo quer dizer
que o professor ndo tem um papel relevante, mesmo porque possui uma funcgéo im-
portante de mestre no processo de desenvolvimento do estudante, mas a tarefa em
grupo é que promove o desenvolvimento. A aquisicdo também é promovida pelo uso
de discurso privado, do discurso oral auto-dirigido ou de expressoes escritas em L2.
Pode-se inferir que a cada aprendiz cabe a construcéo de sua contextualizagéo, pois
possui a sua trajetéria sociocultural embutida nele, enquanto aluno.

4 A RELEVANCIA DO INPUT SEGUNDO A OTICA DE ALGUNS AUTORES.

Pode-se dizer, de maneira geral, que o input lingtistico refere-se a "toda experiéncia
proporcionada pelo uso que os demais fazem da linguagem em suas interagdes e,
especialmente, ao comunicar-se com o préprio sujeito, é sua principal fonte de in-
formacédo sobre a propria linguagem, sobre a cultura, e sobre o papel da linguagem
na cultura" (Lugue & Villa, 1995, p. 157). O input linguistico caracteriza uma comuni-
dade ou grupo falante, conduzindo seus modelos socioculturais e exercendo uma
pressao socializadora sobre o uso individual da linguagem no interior dessa comuni-
dade ou grupo, visto ser sensivel as diferengas sociais.

Dentro dessa perspectiva, Schlesinger (1977), justifica que "o aprendizado da lin-
guagem nao depende apenas de capacidades cognitivas gerais, mas também de
uma categorizacdo de objetos e eventos, que se faz necesséria para falar e compre-
ender uma lingua" (p. 104). Para esse autor, € através de uma complexa interagédo
entre o desenvolvimento cognitivo e o input linguistico que se formam os conceitos
que subjazem ao uso da lingua.

De acordo com Van Patten (2004) a aquisicdo de uma lingua ou de uma LE (lingua

estrangeira) esta relacionada com o desenvolvimento de alguma competéncia que a
lingua costuma depender. A competéncia € conhecida também como uma represen-
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tacdo mental fundamental, como o sistema de desenvolvimento, como a interlingua
ou ainda como outros termos utilizados na aquisi¢cdo da segunda lingua.

Van Patten e outros (Collentine, 1998) tratam da eficacia do Processing Instruction
(input orientado). Segundo eles ndo ha casos de sucesso em aquisicdo sem que ha-
ja a exposicdo a um input compreensivel. Krashen (1993) complementa afirmando
que aprendemos uma lingua através da recepcao do input compreensivel, de modo
que é possivel compreender a gramatica com auxilio do contexto, incluindo informa-
¢Oes extralingtisticas, o conhecimento de mundo e a competéncia linguistica.

A hip6tese do input é uma das cinco hipoteses que comp&em a Teoria do Monitor de
Krashen (1995). Segundo essa hipétese, o cérebro humano s6 pode processar o
que é compreensivel & entrada (input compreensivo); a partir dai, a relacdo in-
put/intake é usada para referir-se as contribuicdes que servem como objetivo de a-
quisicdo. O input compreensivel, para Valle (1998), é feito por um processo de inte-
racdo, através do qual aquele € negociado através da interagdo entre professor-
aluno e ou da interagdo com outros pares, por exemplo.

Segundo Collentine (1998) o Processing Instruction (PIl) geralmente traz mais suces-
So para os alunos, ajudando-os a dar-se conta (noticing) da estrutura gramatical e de
sua funcdo. Os alunos conseguem relacionar forma-funcdo em razéo do valor co-
municativo.

Segundo Valle (1998), a questéo do input e sua contribuicdo para a aquisi¢cao de L2
tem motivado muitos estudiosos nas Ultimas décadas. Corder (1967) foi o primeiro
autor a abordar o papel do input para a L2. Ele distinguiu entre dois tipos de dados
linglisticos, conforme alunos sejam expostos a dados propensos a serem processa-
dos (input) e a dados realmente processados (intake) pelo cérebro humano.

O input, para Valle (1998), pode ser considerado uma fonte de insight fértil para ou-
tras disciplinas, entre elas a psicolinglistica, a sociolinguistica e a linguistica educa-
cional, evidenciando, com isso, a apresentagdo do input como uma promissora area
de estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que todos os processos de aprendizagem passam necessariamen-
te por uma interagdo muito forte entre o sujeito da aprendizagem e o todo envolvido
nesse processo. Somente a partir desta interacdo completa € que poderemos dizer
que estamos “construindo” novos estégios de conhecimento.

E importante, dentro dessa perspectiva, a identificagio dos mecanismos cognitivos
de compreenséo e tratamento de informagdes que trabalham em diferentes niveis de
conhecimento, de maneira que se torna fundamental para o educador perceber co-
mo eles podem favorecer ou prejudicar uma posterior competéncia na aprendizagem
da segunda lingua.

A Hipotese do Input de Krashen (1985) constitui uma das explica¢cdes mais difundi-
das sobre a aquisi¢éo de L2, na medida em que veio chamar a atencdo para a im-
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portancia dos dados que séo fornecidos ao falante, atribuindo ao input compreensivo
a eficicia na aquisicdo de uma lingua. Seu dogma central é que, através do input,
o0 aluno sera capaz de beneficiar-se do confronto com um nivel da lingua-alvo ligei-
ramente acima daquele que ja tenha da mesma. Deve-se ter todo o cuidado em evi-
tar um input pouco estimulante ou pouco compreensivel, pois ambos ndo seriam ca-
pazes de promover novas aquisigoes.

Nessa perspectiva, uma lingua seria adquirida mediante um esforgco natural para a-
tingir a compreensdo em comunicagao, por exemplo, o sucesso de situagdes de i-
mersao linglistica e das aprendizagens bilinglies. Vale destacar também o periodo
silencioso inicial, durante o qual alguns aprendizes ainda ndo falam mas longitudi-
nalmente, e cognitivamente, progridem no seu desenvolvimento linguistico. Estas
sdo evidéncias do papel privilegiado que o input lingliistico desempenha em aquisi-
cao.

Em sintese, pode-se dizer que as investigages acerca da influéncia do input na a-
quisicéo da segunda lingua contribuiram para ressaltar a importancia da referida va-
ridvel na atividade de construcdo da competéncia lingliistica — o que faz dela uma
questdo promissora no ambito da investigagao de aquisi¢éo de L2.
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