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ABSTRACT: The textual genres are important because of being the way for which
communicates. It is noticed in this sense, meantime, that the oral types are more worn-out in
the daily life and the written ones least taught in the schools, specially form them like the
seminar, which they have a great usefulness and are not dominated by perfection by the pupils.
In this form, the seminar shows up to be worked in a proposal of educational sequence aiming
at the upgrading of the students.
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1. INTRODUCAO

O objetivo de se ensinar a lingua materna é de que o educando aprenda
a se comunicar eficientemente. Nesse sentido, o aprendizado dos géneros
textuais, tanto escritos como orais, se torna importante, porque é por meio
deles que se comunica e, segundo Bakhtin (1992), “sem os géneros textuais
seria impossivel a comunicagao”. Por isso, deve-se dar aos alunos mais
possibilidades de ler, de escrever textos, de se expressar, de aprender

gramética e ortografia de forma mais dindmica em fung¢&o da comunicacao.

Porém, o que se observa nas escolas é que a énfase nos estudos dos
géneros textuais € maior para 0S géneros escritos até por serem mais
utilizados na vida diaria. A motivacdo para esta pesquisa reside no fato de que
0s géneros orais sdo muito pouco utilizados no ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas de Ensino Fundamental, e os professores de linha mais tradicional
geralmente nao aplicam esta atividade. Comete-se, com essa atitude, um grave
erro em pensar que 0s géneros orais se reduzem apenas ao cotidiano, as
conversas informais (NOVA ESCOLA, 2008). Ao contrario, existem muitos
géneros formais que precisam ser estimulados nos alunos e nédo o sdo. Uma
razao para isso seria 0 pouco planejamento e desenvolvimento de atividades
voltadas para o ensino dos inUmeros géneros orais, assim como se desenvolve

para os géneros escritos. No caso, o professor seria 0 orientador e o mediador
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que debateria os assuntos e ajudaria o aluno na confeccéo do trabalho até a
apresentacao.

Nessa perspectiva, pretende-se, por meio deste artigo, mostrar como
apresentar ao educando um género oral, neste caso o seminario, uma vez que
este € um género de uso mais formal, exigindo que se tenha uma série de
conhecimentos para sua utilizacdo, que vai desde a preparacdo do material
escrito e do 4udio-visual, do uso correto das palavras, da postura corporal, de
gestos, até a apresentacdo de fato. Isso € de pouco dominio deles, por isso
esse assunto serd tratado de forma sistematica com a apresentacdo de
pressupostos tedricos que terdo o objetivo de esclarecer o conceito de género
oral, e em seguida, apresentar uma proposta didatica de ensino desse género

formal.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

A linguagem engloba todos os campos da atividade humana e é
empregada por meio de enunciados que refletem as condigfes especificas e
as finalidades de cada momento situacional (BAKHTIN, 1992). Em
consequéncia dessa situacdo ou dessa emergéncia comunicativa descrita
pelo autor, surge a necessidade de se utilizar um meio ou um intermédio que
torne a comunicacéo eficiente: os géneros discursivos. Por conseguinte, se
eles ndo existissem seria impossivel a comunicacdo, uma vez que eles sao a
condicdo para esse processo. Dessa forma, € para esse fim que Bakhtin
elege os géneros do discurso como instrumentos que estdo a disposi¢cdo do
usuario da lingua, funcionando como se fossem modelos fixos, embora néo o
sejam. Com essas defini¢cdes e subsidio oriundos de Bahktin (1992), Marcuschi
(2008) evidencia nos géneros do discurso uma éarea fértil para a realizagdo de
pesquisas. Porquanto, observa caracteristicas que resultam em afirmar que os
géneros textuais sdo “altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”
(MARCUSCHI 2008, p.19), ndo se opbdem, sdo complementares e integrados,
portanto, ndo subsistindo isoladamente uns dos outros. Vendo o0s géneros
textuais nesse ponto de vista, o autor chega a afirmar que eles sdo fenbmenos

histéricos ligados a vida cultural e social dos sujeitos e, por isso, sao



considerados criativos nos eventos textuais. A fim de concretizar suas
assertivas, o autor mostra, por exemplo, que em uma carta pessoal podem
estar contidos diversos tipos textuais, além de outros tipos de géneros,
formando um género hibrido. Por conseguinte, essa mesma carta, segundo o
autor, perde o status de “género textual carta”, ndo comportando uma
denominagéo precisa.

Atualmente, Marcuschi (2008) tem-se mostrado como um importante
estudioso a respeito dos géneros textuais. Em sua perspectiva, esse estudioso
defende a tese de que, comunicar-se por meio de algum género do discurso €
utilizar obrigatoriamente algum género, por isso, ele passa a utilizar o termo
géneros textuais. Nao que, segundo ele, haja divergéncias entre este e aquele,
pois essas expressdes sdo intercambiaveis, porém, o uso do termo géneros
textuais se faz necessério na identificacdo de fenbmenos especificos.

Em sintese, nota-se que Marcuschi (2008), ao apropriar-se da nocao de
géneros do discurso preconizado por Bakhtin (1992), deu um tratamento
especial ao enfatizar a funcao de tais géneros na vida social, pois se descobriu
a complexidade contida no seu uso, como por exemplo: a intergenericidade
que é a imbricacdo dos géneros, dos tipos e dos dominios em um mesmo
género; outro € a forma de controle que eles exercem sobre os individuos.
Ainda outro é a questdo do suporte como meio de circulacdo do género. Um
género pode ser afixado em diversos suportes, por exemplo, uma carta ao
publico pode ter como suporte: o papel, a televisdo, o radio, outdoor, uma

embalagem etc.

Os géneros podem ser tanto escritos como orais e sdo em grande
diversidade. Por esse motivo, fala-se deles inclusive utilizando a metéfora de
“constelacdo” dada sua abrangéncia de acordo com os eventos sociais. Por
exemplo, pode-se listar: o dialogo cotidiano, o relato do dia-a-dia, a carta, o
bilhete, e-mail, receita de bolo, textos publicitarios etc. Além disso, eles

podem ainda interpenetrarem-se formando outros géneros.

Os estudos da natureza do enunciado e da diversidade de formas de
género dos enunciados nas diversas situacfes de comunicacédo € de grande
importancia, pois em toda a andlise da linguagem utilizam-se enunciados

concretos (escritos e orais) que estdo relacionados com essas diversas



situacbes do cotidiano. Sobre essa necessidade dos estudos dos géneros,
Bakhtin (1992) salienta que eles integram a lingua por meio dos enunciados
concretos, e € por meio deles que a vida entre na lingua. Além disso, 0 autor
colabora com ensino dos géneros quando diz que sdo assimilados pelos
usuarios da lingua no aprendizado da propria lingua, ou seja, na interacao

comunicativa.

Percebe-se que o Ensino Fundamental carece de um suporte maior no
que diz respeito a utilizacdo dos géneros textuais, pois os alunos estao vindo
de um processo de alfabetizacdo e, por isso, contam com pouco
conhecimento de mundo. Para agravar essa situagao, nas salas encontram-
se alunos com baixo nivel de utilizacdo da lingua nas modalidades escrita e
oral, porque os conteddos ndo sao transmitidos de forma pratica e nao
reproduzem situagdes comunicativas, conforme afirma Geraldi (2006): “[...] é
necessario reconhecer um fracasso da escola e, no interior desta, do ensino
de Lingua Portuguesa tal como um sendo praticado na quase totalidade de
nossas aulas” (GERALDI, 2006, p. 39). Esse modo de ensino que o autor se
refere ndo cumpre uma funcdo social nem demonstram uma acdo social
existente nos uso dos géneros textuais. Ao contrario, as matérias sao
ministradas de maneira formal e sem uma funcao especifica. Isso sem davida
tem sido uma das causas de tanto fracasso escolar e de tanta repeténcia.
Entende-se desse modo que para o aluno aprender a ler e a escrever precisa
ter o conhecimento da lingua em sua forma de uso. E é exatamente neste
sentido que Bakhtin (1992) apresenta 0s géneros discursivos como um

instrumento importante para a aprendizagem da interagcdo comunicativa.

Apos o destague da importancia que 0s géneros textuais exercem na
vida cotidiana e para a aprendizagem da prépria lingua, quais tipos de géneros
estdo mais em evidéncia no ensino da Lingua Portuguesa? Marcuschi (2008),
apds apresentar uma diversidade de géneros escritos e orais, diz: “deve ter
ficado claro que ha mais géneros na escrita do que na fala [...] explicavel pela
diversidade das acdes linguisticas que praticamos no dia-a-dia na modalidade
escrita” (MARCUSCHI, 2008, p. 207). As palavras do autor de antemé&o
responde a incognita inicial, ou seja, se 0s géneros textuais escritos sdo mais

utilizados é possivel se afirmar que na escola também sdo os mais ensinados.



Dessa forma, embora a declaracdo de Marcuschi coloque mais em evidéncia
0S géneros escritos, os orais também tém seu lugar de uso e sua importancia.
Com isso, assinala-se sua importancia no ensino dos géneros textuais nas
escolas, pois € o meio pelo qual os alunos interagem em diversas situacdes

escolares.

Sobre o tratamento que os PCN’s atribuem ao ensino dos géneros
textuais orais, Marcuschi (2008) declara que, embora admitam sua importancia,
nao existe nele definicdo precisa de quais géneros sdo mais adequados para o
ensino. O autor diz ainda que os géneros centrais e basicos analisados pelos
PCN'’s sdo sempre os mesmos e poucos sdo tratados de forma sistematica. No
caso dos géneros orais, ainda ndo sao tratados de forma sistematica. Talvez
seja por esse motivo também que circule uma ideologia social, apresentada na
Revista Nova Escola (2008, p. 62), de que o papel da escola nao é ensinar a
falar, transferindo essa responsabilidade a familia, reduzindo, assim, o papel da
oralidade ao cotidiano que é representado pelos bate-papos e conversas.
Porém, esquecem gue existem muitos géneros orais formais como entrevistas,

debates, exposicdes etc. que sdo importantes para o aprendizado do aluno.

Diante do exposto acima, agora se pode discutir: por que se deve
ampliar a nocdo dos géneros orais na escola? Sobre isso, Goulart apresenta

uma resposta dizendo:

E vélido ressaltar que, ao se adotar uma perspectiva de trabalho com a
modalidade oral da linguagem, com vistas a formar alunos para o exercicio
da cidadania, estar-se-ia contemplando a diversidade de situagbes
comunicativas e, assim, 0S géneros orais seriam tomados como
instrumentos semiéticos para o ensino (GOULART, 2005, p. 58).

A autora ainda aponta trés principios fundamentais para o ensino do

género oral nas escolas:

* possibilitar aos alunos atividades que os insiram em situagbes comunicativas
as mais diversas como meio de conhecimento e dominio cada vez maior da
lingua;

+ confrontar os alunos com situacdes de uso publico da lingua, com vistas ao

desenvolvimento de uma relacdo mais consciente e voluntaria do proprio



comportamento linguistico-comunicativo, a fim de motivar as capacidades de
escrever e de falar;

* conscientizar os alunos de que o trabalho de produc¢do de linguagem deve se
dar por meio da insercdo deles em situacdes cada vez mais complexas e, por

isso, € um trabalho lento e em constante elaboracéao.

Assim, é dever da escola ensinar o aluno a usar esses géneros nas
diversas situacdes necessdarias. Embora os géneros orais formais sejam
préximo da escrita formal, ensina-los ndo equivaleria ao ensino da gramatica
normativa, como poderiam pensar alguns educadores, mas modular algumas
formas de utilizacdo da fala em publico para que o aluno se sinta desinibido.
Além disso, com a aproximac¢do do oral e do escrito poder-se elaborar outros
géneros hibridos (ROJO, 2004 apud SCHNEUWLY; DOLZ 2004). E preciso
salientar que, em meio a esta diversidade de géneros orais, elegeu-se o
seminario como objeto de estudo, porque € um género que se poderia trabalhar
dois itens: a utlizacdo da fala em situagbes formais e a producédo de

conhecimento.

3. PROPOSTA DE ENSINO: A SEQUENCIA DIDATICA

Para Schneuwly (1991, p. 34-137) apud Machado (2000) e Dolz &
Schneuwly (no prelo, p. 3-6) apud Machado (2000), a sequéncia didatica se
define como a unidade de trabalho escolar, constituida por um conjunto de
atividades que apresentam um numero limitado e preciso de objetivos e que
sdo organizadas no quadro de um projeto de apropriacdo de dimensdes
constitutivas de um género de texto, com o objetivo de estruturar as atividades
particulares em uma atividade englobante, de tal forma que essas atividades
tenham um sentido para os aprendizes. Segundo 0s autores, a estrutura
dessas sequéncias é constituida por trés etapas inter-relacionadas. Na
primeira, ha uma primeira producao de textos, pelos alunos, no quadro de um
projeto de classe, para serem avaliadas as suas capacidades iniciais e serem
identificados os problemas. Na segunda, sdo desenvolvidas oficinas, nas quais
os alunos realizam diferentes atividades e exercicios direcionados para o

projeto de apropriacdo das caracteristicas fundamentais do género estudado.



Por ultimo, na terceira, acontece uma producéo final, em que os alunos avaliam
e revisam suas producdes realizadas no inicio, orientados por uma ficha de
controle, construida individual e/ou coletivamente durante as oficinas. Dessa
maneira, o0s alunos podem colocar em pratica, de forma global, os
conhecimentos e os procedimentos aprendidos, em funcao dos objetivos e das
atividades realizadas. Entretanto, reitera-se que a organizacao das oficinas fica
sujeita a necessidade que o docente tem de transmitir os contetdos. Assim,

dependendo da situacdo ele podera organizar mais ou menos etapas.

Nessa perspectiva, insere-se a proposta das sequéncias didaticas como
forma de aperfeicoamento dos educandos em um género que seja pouco
dominado por eles. Nesse sentido, a sequéncia didatica pode ser definida
como um conjunto de atividades em que o género textual oral pode ser
desmembrado e estudado gradativamente para tornar mais facil a
compreensao dos educandos, permitindo, assim, que eles assimilem os
conteudos propostos e tenham a capacidade de usa-lo de forma adequada.
Segue abaixo uma proposta semelhante a utilizada por Goulart (1995) de quem

se pode extrair, em termos tedricos, a afirmacao de que

[...] ao analisar o desempenho dos seminarios, antes e depois da
intervencao didatica realizada, foi possivel confirmar a suposi¢do de que a
exposicao oral € um género que os alunos ndo dominam, porque é um
género vinculado as instancias publicas de producéo de linguagem e, por
esse motivo, deve ser ensinado por meio de estratégias didaticas, e o
seminério como sendo uma atividade escolar estruturada basicamente por
esse género que também deve ser objeto de ensino (GOULART, 1995, p.
189-190).

Apés a aplicacdo das sequéncias didaticas Goulart (1995) tece o

seguinte comentario:

[...] as intervencdes didaticas realizadas, comprovou-se que o0s alunos
conseguiram apropriar-se, ainda de forma muito timida, daquilo que, com
base em Bakhtin, pode-se definir como as trés dimensbes bésicas que
constituem a identidade de um género que séo: (i) a estrutura composicional
(na medida em que os alunos conseguiram, minimamente, organizar o
discurso e causar uma atitude responsiva ativa na platéia); (i) o contetdo
temético (porque eles tomaram decisbes importantes em relagdo a
reconfiguracdo tanto da estrutura do seminario quanto dos conteldos que
nele seriam abordados) e (iii) o estilo (que sdo os meios linglisticos,
verbais, ndo-verbais e supra-segmentais que operaram 0 modo como 0s
alunos organizaram seus discursos) (GOULART, 1995, p. 190).



referente ao seminario pode ser apresentada como no quadro 1:

De acordo com o0s comentarios da autora, a sequéncia didatica

Apresenta-cdo | . Incentivar a producéao; 1. Apresentacgéo de um trabalho oral, Video de Aula
do tema. uma de
. Fazer com que a 2. Discussdo sobre o assunto. exposicao 50
atividade faca sentido. oral. min.
Preparacgéo . Preparar a 12 exposic¢ao 1. Separacéo dos devidos grupos; Datashow,
para do seminario. 2. Preparagao do material expositivo. projetor ou
apresentar. cartazes.
12 .Observar o desempenho | 1. Apresentagao pode feita por um Datashow, Aula
apresentacao do aluno quanto ao: representante do grupo ou por outros projetor ou de
. uso da fala em situagdes | integrantes. cartazes. 50
formais; min
. utilizacdo dos recursos
de voz e ndo verbais;
. organizacdo de fala de
acordo com a estrutura de
uma exposicao oral;
Ouvir e responder
eventuais perguntas do
publico.
. Levar os alunos a uma | 1. Estimulacdo de um debate a respeito da | Material da Aula
reflexdo sobre a 12 | utilizacdo da voz e da postura corporal; 12 de
12 Oficina exposicdo que consistira | 2. Explicagdo de como esses elementos | apresentacd | 50
em: transmitem intencbes e que as palavras | o min
. Observar as principais | sozinhas ndo séo capazes.
dificuldade.
22 Oficina . Discutir o planejamento 1. Apresentagdo as turma dos marcadores | Material da | Aula
do texto oral. de estruturacéo, palavras e expressdes que | 12 de
vao dar sequéncia a exposi¢ao: “Em primeiro | apresentaca | 50
lugar”; “Em segunda”; “depois”; “entdo”; | o min
“portanto” etc.
Material
2. Conscientizagdo sobre o uso dos tempos | elaborado
verbais no futuro para a apresentagdo no | pelo
plano da exposicéo: “Falarei primeiro”; “Farei | professor.
agora” etc.
32 Oficina . Debater a estruturacao 1. Demonstracdo de expressdes para | Material da Aula
externa da exposicao oral. | introduzir assuntos, dar sequéncia e finaliza- | 12 de
los, tais como: apresentaca | 50
“vou tentar explicar’; “o assunto da minha | o min
explicagdo sera”.
Material
2. Para o desenvolvimento: “agora vou | elaborado
passar a falar de”; “passarei a outro | pelo
aspecto”. professor.
3. Para conclusdo: “gostaria de resumir
alguns pontos”; “para concluir”.
42 Oficina . Ensinar o manuseio de | 1. Explicacdo de  cartazes, slide, | Material Aula
recursos visuais apresentacdes em computador possibilitam | elaborado de
sistematizar o contetdo e facilitam o | pelo 50
entendimento da platéia. professor. min




Apresentacao . Solicitar aos alunos a | 1. Apresentagdo um representante do grupo | Material Aula
de um (dltimo | apresentagdo de um novo | ou por outros integrantes. elaborado de
seminario seminario a fim de avaliar no decorrer | 50
a fixagdo do contetdo das min
apresentado; oficinas.
A plateia deve ser
também avaliada.

Quadro 1 — Sequéncia didatica para elaboracéo para a aplicagdo de um seminario
Fonte: Goulart (1995); Revista Nova Escola (2008).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o que foi dito anteriormente, o que motivou este estudo foi a
preocupagao com o pouco espacgo dedicado ao trabalho com a exposicao oral
em semindrios, na escola, e pela observacao de que ndo havia qualquer tipo
de sistematizacdo de conhecimentos que levassem o0s alunos ao
desenvolvimento das competéncias linguistica, textual e comunicativa em

relacdo a esse género.

Antes, porém, foi necessario mostrar os pressupostos tedricos de alguns
estudiosos sobre 0s géneros textuais, tais como Bakhtin (1992), Marcuschi
(2008) que apresentou uma Visdo entre 0s géneros orais e escritos e, além
disso, mostrou o que os PCN’s dizem a esse respeito. Goulart (1995) que
apresentou quais 0s objetivos, os principios e beneficios em se aplicar o0 ensino
do género oral nas escolas.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, realizou-se um comentério
mostrando a importancia do trabalho com a exposicdo oral e a necessidade de
transforma-lo na sala de aula, porque o trabalho oral faz uma ponte entre a
escrita e a leitura. Porem, a grande importancia € comentada por Goulart
(2005) quando mostra em sua pesquisa que o trabalho de uma intervencgao
didatica com vistas a favorecer o ensino do seminario é valido. Em seu
trabalho, a autora vivenciou isso na pratica ao acompanhar o desempenho dos

educandos antes e depois da aplicacdo da sequéncia didatica.

Portanto, ndo foi somente o intuito deste artigo apresentar que 0s
géneros orais necessitam ser aplicados na escola, mas também que o género

exposicao oral é um instrumento importante e necessario nela, porque funciona
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como um mediador fundamental no desenvolvimento de habilidades diversas

em contextos formais dentro e fora da escola.
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