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Resumo: Este trabalho pretende abordar algumas concepcdes de ensino de literatura,
estabelecendo um paralelo entre a imagem do professor e 0 ensino que esse
professor oferece. Ou seja, a partir da concepgéo do senso comum de professor ideal
— com o pensamento légico, linear e sem nenhum tipo de fragmentacéo — o ensino de
literatura feito de modo historicista e baseado em estilos de época (e, portanto,
também linear) torna-se um reflexo dessa imagem do professor como detentor do
saber e como reprodutor de mecanismos autoritarios de ensino. Desta forma, o
trabalho com o texto literario em sala de aula, que tem um potencial transformador
pelo aspecto polissémico desses textos e por possibilitar reflexao critica, se configura
de forma oposta por conta das implicagfes politicas e sociais que sdo estabelecidas
ao ensino e ao aluno que esse ensino pretende formar.

Palavras-chave: Ensino de literatura; Literatura e autoritarismo; Literatura e
sociedade.

Abstract: This paper aims to analyze some of the conceptions of the literature
teaching in addition to establish a parallel between the ideal image of the teacher and
the actual information that this professional delivers to his students. Based on the
common sense ideal of the teacher's image — which ideally holds the linear logical and
solid method of thinking — the literature teaching performed in a historicist (a linear
method) becomes itself a reflection of the concepts of “teacher as the knowledge
owner” and "teacher as transmitter of authoritarian mechanisms of education". Thus,
literary texts imply transformative potential due to its polysemic aspects and openness
to generate critical reflection. However, in practice, that potential is not entirely
achieved due to the political and social implications that are inherit to this education
method and up being also transmitted to the students that intend to graduate.

Keywords: Teaching of literature; Literature and authoritarianism; Literature and
society.

! Este artigo foi baseado em um trabalho realizado para a disciplina “FLC0601 - Ensino de
literatura brasileira” ministrada pelo Prof. Jaime Ginzburg, do DLCV-FFLCH-USP, no primeiro
semestre letivo de 2014.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A historia do ensino de literatura no Brasil ndo pode ser desvinculada da
histéria do ensino de maneira geral, apesar de poder ser tomada em suas
especificidades. Assim, este trabalho, ao considerar o ensino de literatura como parte
de um sistema mais amplo, pretende dialogar com pontos desse sistema escolar que
interferem diretamente no manejo com o texto literario.

Deve ser considerado, entdo, que o ensino tal como é estabelecido hoje tem
problemas desde 0s seus mecanismos — que normalmente impdem ao conhecimento
finalidades especificas, como provas, exames, avaliacbes em geral, as quais validam
ou nao o que é aprendido — até ao formato e metodologias adotadas para esse ensino.

Nesse ambito, estdo inseridos de um lado professores — que além dos
problemas que encontram em sua formacdo profissional, também esbarram no
conceito estabelecido socialmente de desvalorizacdo em relagdo a profissdo — de
outro lado, alunos, cada vez mais desinteressados e que mostram-se indiferentes a
escola, como se o0 que ela pudesse proporcionar ndo fosse mais capaz de dar conta
de suas demandas.

\

No que tange a imagem de professores como profissionais “inessenciais”
(CHAUI, 2001, p. 161), pode-se dizer que existe uma ideia geral de professor ideal: um
sujeito estritamente racional tanto no modo de agir, quanto na forma de elaboracgéo e
exposicdo de suas ideias. Desse modo, ndo é permitido ao professor hesitacdes ou
indicagBes de que ndo domina totalmente a disciplina que ministra.

Neste trabalho, ser4 abordada a perspectiva de que existe um elo entre a
imagem do professor e o ensino que este professor oferece. Ou seja, a partir da
concepcéao de senso comum de professor ideal — o qual seria o individuo tomado em
sua figura profissional ou ndo, que possuiria um pensamento l6gico, linear e sem
nenhum tipo de fragmentagdo — pode-se estabelecer que o ensino de literatura de
modo univoco, estanque e que nao explicite as possibilidades de significacdo do texto,
dando-se énfase para o ensino historicista, baseado em estilos de época (e, portanto,
também linear, e pautado em ideais logicamente estruturados) é um reflexo dessa
imagem do professor como detentor do saber.

Considerando essas relagbes de tensdo entre o ensino escolar, alunos,
professores e as relagbes estabelecidas entre o professor e as concepg¢des de ensino
gue ele tem, também tentaremos delinear qual é o tipo de aluno que se pretende
formar com o ensino de literatura atual e como essa pretenséo dialoga com a critica e
a observacao préatica desse ensino.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA — EDUCACAO COMO BASE PARA A
TRANSFORMAGCAO

Adorno comeca um dos seus textos célebres sobre a educacdo com a
impactante ideia de que “(...) para a educacgéo, a exigéncia que Auschwitz ndo se
repita & primordial” (ADORNO, 1986, p.33). Essa nogao tem como base a perspectiva
de uma educacdo que seja transformadora e mais essencialmente, humanizadora.
Ideia primordial, mas que muitas vezes é esquecida, abrindo espa¢o para modelos
gque exercam a manutencdo e permanéncia dos sistemas e regras tais como eles sdo
constituidos. Tal processo faz com que as grandes barbaries historicas possam ser
repetidas.

Uma das formas apontadas pelo autor de se afastar esse perigo € a tomada de
consciéncia dos individuos. E através dessa tomada de consciéncia que se pode
afastar idealizacdo de verbosidades desprovidas de sentido e que funcionam como
amenizadoras do impacto da realidade. E € a educagdo um mecanismo que possibilita
esse processo: “Devemos trabalhar contra essa inconsciéncia, devem os homens ser
dissuadidos de, carentes de reflexdo sobre si mesmo, atacarem os outros. A educacao
s6 teria pleno sentido como educagao para a autorreflexao critica.” (ADORNO, 1986,
p.35).

A literatura, ao ter em si um mecanismo proprio de apropriagdo da linguagem,
de expressdo através de sistemas linguisticos determinados e trabalhados em
especificidade, tem um papel muito importante na interferéncia de reflexdo e
autorreflexdo dos individuos.

O texto literario, ao ser considerado como um objeto polissémico pode
proporcionar aprimoragdo de capacidades interpretativas dos individuos, tanto num
sentido intertextual, como extratextual, se levadas em conta neste ensino as questfes
pertinentes a literatura e a forma como ela se estabelece no meio a qual esta inserida.

No entanto, ndo podemos perder de vista que o ensino de literatura esta
inserido num ambito maior, que é o sistema educacional brasileiro, o qual apresenta
grandes problemas, desde a sua prépria constituicdo como sistema que nao
proporciona um ensino qualitativo e acessivel a todos, até sua execucdo que gera
professores despreparados, por uma formacdo precaria e alunos cada vez mais
apaticos por um ensino que parece nao atingi-los como individuos.

Sobre a questdo da dinamica escolar, Florestan Fernandes traz a tona a
reflexdo de que pode-se entender essa dindmica tanto da perspectiva de que a escola
seria “uma matriz do progresso intelectual do homem?”, ou a “expresséo pura e simples
desse progresso” (FERNANDES, 1966, p.84). Mas mais interessante do que se
colocar em um desses dois polos, seria tentar extrair o que ha de positivo em cada um
deles e ainda, mais produtivo do que determinar ou um aspecto ou outro para o
ensino, seria saber como a escola “se torna ‘isto’ ou ‘aquilo’, mediante o uso social que
se faca das instituicbes escolares para atender as necessidades educacionais do
ambiente” (FERNANDES, 1966, p.85). O autor explicita ainda:
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A educacdo escolarizada tanto pode ser compreendida como
‘produto da mudancga social’, quanto como seu ‘requisito’ e até
como seu ‘fator especifico’. O que significa que as relagdes de
ambas, vistas sociologicamente, sao reversiveis, e embora
existam situacdes nas quais as escolas aparecem como foco

Y

de estabilidade social e de resisténcia a mudanca, também
existem situacdes nas quais sucede o contrario, cabendo as
escolas preparar os caminhos para a transformacgéo de habitos,
comportamentos e ideais de vida. (FERNANDES, 1966, p.85)

Temos entdo, a reflexdo de dois autores que entendem a pratica educacional
como determinante para a mudanca social. E nesta chave de leitura que discutiremos
0 ensino de literatura como fundamental para a formagdo de sujeitos criticos e
capazes de refletirem e agirem para além dos muros escolares, como sujeitos agentes
do meio social.

3. REFLEXAO CENTRAL - A FIGURA DO PROFESSOR E SUA
INTERFERENCIA PRATICA

Adorno concebe como “tabus” as ambiguidades presentes na representagao
ambivalente da figura do professor, pois essas representagcbes “perderam sua base
real, mais duradouramente até do que as econdmicas, conservando-se, porém, com
muita tenacidade como preconceitos psicolégicos e sociais, que por sua vez
retroagem sobre a realidade convertendo-se em forgas reais” (ADORNO,1995, p.98).
O autor ainda explicita:

Por sua vez, os juizes e funcionarios administrativos tém algum
poder real delegado, enquanto a opinido publica ndo leva a
sério o poder dos professores, por ser um poder sobre sujeitos
civis ndo totalmente plenos, as criancas. O poder do professor
€ execrado porque sO parodia o poder verdadeiro, que €
admirado. (ADORNO, 1995, p.103)

Esbarramos, assim, no conceito de “verdadeiro”, nesse caso no
estabelecimento de que existiria um poder concreto o qual s6 é verdadeiro quando
determinado por um conjunto de caracteristicas e regras arbitrarias, como os sujeitos a
guem esse pode afetar. Arbitrariedade que por si s6, explicita a vulnerabilidade desse
conceito, que é apenas uma projecao.

A manutenc¢do desse conceito de verdade é observavel de vérias formas. Uma
delas esta ligada ao fato de existir um perfil idealizado que se espera para a figura do

| 84| Ensino de Literatura em Perspectiva Critica — Agosto de 2015 — ISSN 1679-849X
http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/LA/index



O AUTORITARISMO NO TRABALHO DO PROFESSOR E AS IMPLICAGOES PARA O ENSINO DE
LITERATURA

professor. ldealizado, pois uma vez que se espera de um sujeito uma racionalidade
intrinseca a ele, se desconsidera a subjetividade humana. Individuos ndo séao
racionais o tempo todo e nem operam dentro de l6gicas previamente estabelecidas. O
meio no qual estamos inseridos também nao é plenamente ordenado por logicas fixas
e sim, por regras sociais e historicamente determinadas.

Nesse sentido, a visdo de um professor que ndo comete erros esta atrelada a
visdo de um ensino que esteja comprometido com “a verdade”, ou seja, com conceitos
que possam ser previamente definidos e estabelecidos como irrefutaveis, por
conterem em si verdades inquestionaveis. E também a ideia de que seria possivel
dominar o conhecimento.

Essa questdo se mostra ligada diretamente a pratica do ensino de literatura. Se
o conhecimento pudesse ser realmente estabilizado, significaria que o professor de
literatura teria como tarefa apontar o significado de um texto literario.

Porém, como é possivel fazé-lo, se um texto por seu carater polissémico tem
em si, muitas possibilidades de leitura e de significacdo? Nao é possivel. No entanto,
ao explicitar essa impossibilidade o professor esbarra na dificuldade de ter seu
prestigio como profissional questionado tanto por alunos, quanto pela sociedade.

Também ha a questdo de que a forma como o aluno serd cobrado pelo que
aprende, interfere diretamente no foco que ele dara para o entendimento do ensino no
qual estd inserido. Ainda que um professor assuma uma postura de transmissor ou
reprodutor de conhecimento previamente estabelecido, ao lidar com uma situagéo de
ensino, ndo é apenas o seu discurso que estard em questdo, mas o como se ensina
no ambito da forma, ou seja, o formato, a postura e as escolhas que sédo feitas pelo
professor neste processo escolar também fazem parte do que é ensinado.

Nesse sentido, o aluno sabe que o conhecimento aprendido sera submetido a
avaliacdes formais e a exames que determinam sérias consequéncias para sua vida,
como os vestibulares. Ao ter consciéncia disso, o aluno tera aprendido ndo so
contetudos conceituais, mas também a l6gica do funcionamento de uma ideologia de
ensino em que ao conhecimento é dado um prestigio social, quando a esse
conhecimento € atribuido um valor circunstancial. Entdo, o aluno fara um esforgo para
a determinacéo de critérios objetivos para o que &, novamente corroborando a ideia
de que ha uma verdade a ser alcancada. Portanto, a visdo que o sistema escolar e o
professor estabelecem para o que € conhecimento, marca uma manutencdo ou
transformacédo dos sistemas vigentes, ainda que essa escolha nao tenha sido feita de
forma consciente pelo professor.

Logo, a posicdo que o professor assume para si enquanto profissional é
determinante, uma vez que quanto mais autoritarismo estiver envolvido no sistema
escolar, mais esse sistema serd instrumento de manutencdo de uma sociedade
autoritaria. Deste modo, ao assumir uma posicdo centralizadora, despoética ou
autoritaria, o professor assume também um contexto de ensino que reproduz
exatamente esses mecanismos em todas as esferas sociais. Algo semelhante ocorre
ao se assumir uma postura apatica, isto €, desinteressada em modificar essas
estruturas.
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Apesar do choque que essa reflexdo deveria causar, o professor autoritario é
um dos tipos mais comuns, ja que é habitual a préatica de controle de alunos por meio
de mecanismos de punicdo como: ameacas; adverténcias; controle de notas;
avaliacOes; etc. Esses sdo modos de fazer valer a autoridade acima de qualquer
concepcao libertaria que se possa estabelecer.

Ainda sob a perspectiva adorniana, tal concepcdo estaria ligada a uma
proposicdo de ensino militar, ou seja, a um ensino em que 0S Sujeitos tornem-se
preparados a suportar tudo, convergindo em “uma educacao pela dureza”:

A imagem da educacdo pela dureza, na qual muitos creem
irrefletidamente, € basicamente errada. A concep¢do de que
virilidade signifiqgue o maximo de capacidade para suportar ja
se tornou a ha tempos um simbolo de um masoquismo — que
como demonstra a psicologia — se funde com demasiada
facilidade ao sadismo. (ADORNO,1986, p.39)

Paralelamente a essa postura, quando o professor assume uma posi¢do de
apatia em relacdo aos alunos e ao ambiente em que esta inserido ele provavelmente
demonstra uma visao de ensino que tem ligacdo apenas com contetdos formais e
estangques que nao estabelecem elos com a realidade e necessidades dos alunos.

Uma possibilidade de solugdo para tal questdo seria a de assumir a néo
tangibilidade da verdade como premissa ao ensino. No entanto, talvez ndo seja
possivel manter as implicagdes praticas disso no modelo educacional que temos hoje.

No ambito de ensino de literatura, a propria determinacdo dos textos, ligados
ao sistema canbnico, ja é um indicio disso. Um professor que domina e sustenta o
canone tem autoridade que estd ligada a uma base que socialmente ndo sera
gquestionada, primeiro porque autores canbnicos tém essa tendéncia de serem
inquestionavelmente bons, e porque eles sédo assegurados pelos meios oficiais como
vestibulares, livros didaticos, editoras, midia e etc.

Além disso, o canone literario ja foi incorporado a historiografia literaria que
atualmente determina o principal modelo de ensino de literatura. O que nos faz refletir
novamente sobre os conceitos de “verdade” e “unicidade” que acabam também sendo
legitimados por esse o ensino de literatura, que ao seguir a histéria literaria, cria uma
imagem de desenvolvimento histérico linear, e de um desenvolvimento artistico
literario, quase natural, sem fragmentacédo. Esse modelo que tem como origem bases
romanticas para as quais a formacdo de um espirito nacionalista era de suma
importancia, ndo da conta da expressividade Unica de cada texto.

Se em vez disso fossem levados para sala de aula textos considerados nao
confiaveis — ou por ndo serem candnicos; ou por conterem questfes que estejam em
debate para o préprio professor — seria explicitar uma vulnerabilidade e uma limitacédo
natural dos seres humanos. Seria também aceitar a constru¢cdo de um saber coletivo
na medida em que esses textos ndo confidveis podem gerar discussdes acerca deles,

| 86| Ensino de Literatura em Perspectiva Critica — Agosto de 2015 — ISSN 1679-849X
http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/LA/index



O AUTORITARISMO NO TRABALHO DO PROFESSOR E AS IMPLICAGOES PARA O ENSINO DE
LITERATURA

gue nédo precisariam convergir para um ponto determinadamente preciso. Além de que
poderia ser incluida a possibilidade de textos que fossem sugeridos pelos alunos e de
que a discussao do que é proposto pelo outro pode gerar a reflexdo e a aproximacéo
desses alunos.

Se investirmos nessa ideia de que textos literarios ndo impostos de forma
arbitraria aos alunos podem gerar um ensino mais significativo, também avancariamos
no problema que ocorre com a ampla utilizacdo de textos sobre literatura em
detrimento dos textos propriamente literarios.

Esta distingdo esta relacionada na préatica de ensino com o tipo de aluno leitor
gue a escola pretende formar. Sobre esse aspecto vale também uma reflexdo sobre os
Parametros Curriculares Nacionais. No PCN de 2006 é possivel encontrar:

E na escola? Que leitor formar? Evidentemente, qualquer
pessoa comprometida com a educacgdo logo pensard que
compete a escola informar leitores criticos, e esse tem sido,
efetivamente, o objetivo perseguido nas praticas escolares,
amparadas pelos discursos dos teéricos da linguagem e pelos
documentos oficiais nas ultimas décadas. (BRASIL, 2006, p.69)

E ainda no mesmo documento: “Tais objetivos sdo, portanto, inteiramente
pertinentes e inquestionaveis, mas questionados devem ser os métodos que tém sido
utilizados para esses fins.” (BRASIL, 2006, p.69)

Com essas citagfes e ao longo dos PCN’s, podemos notar que ha criticas a
respeito de como o ensino de literatura tem sido posto em pratica, justamente pelo
privilégio dado aos metatextos em detrimento da leitura dos textos literarios, o que
gera implicagbes como a manutencdo do ciclo vicioso: escolhas de textos candnicos
que sdo contemplados por materiais didaticos, os quais se utilizam de textos
explicativos sobre os textos literarios, além de normalmente promulgarem o carater de
linearidade histérica como critério principal para essa categorizacao, facilitando os
métodos avaliativos tradicionais e mantendo os principios de controle dos alunos.

Ao tentarmos pensar em alternativas de como poderiamos entao inserir como
item prioritario a leitura e o trabalho em sala de aula com textos literarios, alguns
guestionamentos sdo levantados. O primeiro deles é a dificuldade de determinarmos o
que deve ser considerado literario para o trabalho em sala de aula.

O texto do PCN de 2000 traz um questionamento sobre a arbitrariedade da
fundamentacado do que seria literatura, comentando o depoimento de um aluno que diz
que Drummond é literato, pois a escola e os professores “afirmam que €¢” (BRASIL,
2000, p.16.). O PCN de 2004 faz ressalvas a essa possivel “falta de critérios para se
separar o literario do nao literario” (BRASIL, 2004, p.68), ressaltando entre outros
fatores o equivoco de se estabelecer que a opinido do aluno possa por si s6, possa
ser “erigida em critério para a definicdo do que é literario ou ndo”. Essa € uma
observacdo necessaria, pois apesar da importancia de se levar em consideragéo o
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universo dos alunos e as referéncias que eles ja possuem, o professor tem — ou ao
menos, deveria ter — uma formagéo mais ampla que possibilitaria 0 conhecimento de
outras referéncias as quais também sdo importantes para a formagéo do aluno.

Mas ao mesmo tempo h& também nesse documento oficial, reflexdes
pertinentes quanto a inclusdo do leitor como agente desse processo, evidenciado por
trechos como:

“As escolhas anarquicas dos adolescentes fora da escola, além
de permitir essa formacéo do gosto, levam a um conhecimento
dos géneros literarios que deve ser considerado como base
didatica da literatura na escola (...). Entretanto, parece que a
escola tem sistematicamente desconsiderado essas préticas
sociais de leitura, produzindo-se nela um fenémeno que
contraria seus objetivos mais caros, isto €, obriga ao
afastamento e a rejeicdo do aluno em relacéo ao texto literario.”
(BRASIL, 2006, p.71)

Além disso, para além da problematizacdo de como os textos séo considerados
canbnicos, ainda ha outro ponto determinante na escolha do que sera trabalhado
como literatura que é o estabelecimento da literatura com uma “funcao” ou “finalidade”.

Existe uma tendéncia de se associar o estudo de literatura a finalidade de
aprimoramento da linguagem que resultara em uma melhor incluséo em atividades
sociais diversas. Um bom exemplo desse entendimento é levantado no seguinte
trecho: “Em outros termos, o ensino da Lingua Materna, ao desenvolver ao aluno
aptiddes que lhe permitam enfrentar as exigéncias da vida social e do mercado de
trabalho, tera cumprido muito bem o seu papel.” E mais adiante: “para os demais (os
alunos que — considerados como “boa parte”- ndo seguirdo no ensino superior), fica
dificil justificar a exigéncia de leituras que, via de regra, parece ter muito pouca relagédo
com as tais exigéncias da vida cotidiana” (BRASIL, 2006, p.67).

De fato, todas as escolhas exigem algum tipo de parametro. Porém, ndo se
pode perder de vista, como ressalta Terry Eagleton (1997), que a concepc¢do da
importancia da literatura também esta dentro de um julgamento que envolve valores e
“ideologias” que néo séo estaticas. Essa tendéncia atual é delicada, pois se atribui a
linguagem e ao ensino de disciplinas, de maneira geral, uma funcdo que esta
intimamente ligada as demandas sociais, com destaque para o mercado de trabalho.

Desse modo, as obras destacadas sdo sempre aquelas que atendam a essa
demanda, existindo alguns valores que se tornam obrigatorios, como listas de livros
exigidos em vestibulares, por exemplo. E entdo, dentro dessa concepc¢ao reduzida,
fica dificil sustentar a importancia da literatura em um sentido mais amplo que ndo
precise responder diretamente a essas demandas.

Paralelamente, ressaltamos a dificuldade de conciliar o universo dos textos
literarios programados com o universo dos alunos. O PCN de 2004, ao abordar a
gquestdo da situacao de obrigatoriedade no cumprimento de um programa consagrado
diante de um publico heterogéneo, conclui que o professor normalmente encontra
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algumas solucbes que resultam em um deslocamento de foco implicando uma
“espécie de fuga ao contato direto com o fendbmeno literario” (BRASIL, 2004 p.63).
Novamente, tal situacdo reforca o desprivilégio dado aos textos literarios em relacéo a
outros materiais.

O proprio documento aponta algumas problematicas como a utilizagao de livros
didaticos que substituem a leitura de textos integrais, o problema do engessamento
ocasionado pelo ensino de histdria da literatura, em detrimento do ensino de literatura
por ela mesma.

E ha ainda o desdobramento dessas questfes que é o vestibular, com a ideia
de que “nao ha por que o vestibular ser visto como um problema incontornavel para o
curriculo do ensino médio.” (BRASIL, 2006, p.75), sobre os argumentos de que:

(...) 0 aluno deve se preparar ao longo da escolaridade para, ao
final do ensino médio, ter se tornado autbnomo em relacdo a
leitura de obras mais complexas. O professor ndo pode
submeter seu programa ao programa do vestibular: ele deve
oferecer ao aluno condigbes satisfatérias de aprendizagem
para que se possa sair-se bem em provas que exijam um
conhecimento compativel ao que foi ensinado. (BRASIL, 2006,
p.76)

Ter essas discussdes inclusas nos Parametros Curriculares Nacionais € um
avanco para o campo de ensino de literatura. No entanto, o discurso do texto torna-se
improficuo uma vez que parece nao caber na realidade empirica de ensino.
Certamente a critica aos padrdes de ensino de leitura que estdo desgastados, por si
s6 ja é vdlida, no entanto, quando ndo se oferecem suportes para que ela possa sair
do ambito do discurso, ndo ha como ter muitas perspectivas de sua viabilidade pratica.

E o que acontece com essa concepcdo sobre a relativizacdo do peso do
vestibular na escolarizagdo. Certamente € uma critica contundente, mas na pratica o
modelo escolar no qual os professores estéo inseridos n&do oferece muitas chances de
uma flexibilizagdo tdo grande assim do curriculo. Além de que também ha a questdo
de que supor um exame vestibular “compativel com o conhecimento que foi ensinado”
€ um ideal muito genérico, e que tem como um dos seus desdobramentos a
concepcédo de que todos tém acesso a um modelo de ensino Unico de qualidade, e de
gue um ensino unico daria conta das demandas de todos.

Ha entdo, a argumentagdo sobre a necessidade de modificar o ensino de
literatura, sem propor, contudo, uma metodologia para tal. Em 1988, as autoras Bordini
e Aguiar refletiam que o “método recepcional”, ou seja, aquele que leva em conta as
percepcdes do leitor, era “estranho a escola brasileira, em que a preocupagdo com o
ponto de vista do leitor ndo € parte da tradigdo” (BORDINI & AGUIAR, 1988, p.81).
Nos textos dos PCN'’s, podemos encontrar reflexdes que demonstram um avancgo
neste sentido, uma vez que consideram a importancia da participacao ativa do aluno,
como sujeito ativo no processo de ensino. Porém, novamente evidencia-se o fato de
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que ainda ha uma “necessidade de metodologias” concretas para que as reflexdes
perpassem o ambito critico.

N&o sdo questionaveis a critica e a reflexdo que os PCN’s ou quaisquer outros
meios de producdo intelectual fagam ao ambito educacional. O problema esta nessa
critica parecer estar distante da realidade, por tocar em pontos de maneira tangencial,
como se as guestfes levantadas ndo fossem tao probleméaticas quanto o sao.

E preciso estabelecer um esforco de desmitificacdo em torno dos assuntos que
cercam 0 meio educacional, a comecar pelos problemas que o cercam. Pontuar
problemas de forma genérica da a eles um carater quase diafano e inatingivel. E
preciso nao ter medo de exteriorizar as incongruéncias e vicissitudes.

O medo, alids, € outro aspecto ao qual Adorno se refere como item essencial a
ser combatido: “Em outras palavras, a educagéo deve dedicar-se seriamente a ideia
de que ndo é em absoluto desconhecida da filosofia: que ndo devemos reprimir o
medo” (ADORNO, 1986, p.39). Porém a nhao repressdo do medo, significa
primeiramente uma apropriacdo desse medo, isto €, uma explicitacdo dos
mecanismos, das situacdes e possibilidades as quais estamos expostos e que podem

gerar 0 medo, para que ele seja combatido.

Mas uma educacdo que se proponha a encarar o medo como realidade é
provavelmente uma educacdo que encare as incongruéncias tanto individuais, quanto
sociais e historicas que pertencem a nosso ambiente.

A apropriacdo do medo indicaria uma educacao que encarasse individuos com
suas subjetividades individuais, incluindo o professor. O professor também tem medos,
e nao deveria ter tanto compromisso com um saber institucionalizado e com um ideal
de verdade.

Professores criam imagens ideias de alunos tanto quanto alunos criam
imagens idealizadas de professores. Encarar os problemas como eles de fato os séo é
ter consciéncia de que ndo existe perfeicdo, e ndo existe uma finalidade Unica a ser
alcancada.

Ensinar € um processo em que metodologias, objetivos e procedimentos
também estdo em processo, e ndo ha nenhum problema em repensa-los e recria-los
constantemente. O problema estd em néo se explicitar pontos de conflitos por medo.

No entanto, contrariando essas solugdes que resultam na “fuga ao contato
direto” com o texto literario, seria interessante considerar que mesmo em um espaco
heterogéneo a literatura ndo precisaria ser imposta como maneira de criar vinculos e
reconhecimentos iguais perante todos os alunos. Um mesmo texto pode ser lido de
maneiras diferentes por cada um, e seria interessante pensar em formas de trabalhar
essa heterogeneidade das leituras mediadas por um professor que pudesse guiar as
multiplas possibilidades de interpretagdo de um texto.

Assim, a necessidade de fazer essas escolhas — que poderiam ter como eixo
temas, por exemplo — e 0 exercicio da sua criticidade, ajudam a tornar o professor
autor de sua aula, em vez de dependente de um manual didatico em que a literatura
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aparece compartimentada. Além disso, essas acfes ddo ao professor possibilidades
para o combate a visdo imediatista do ensino atual de literatura, que objetiva apenas
fazer com que o aluno passe no vestibular, e ndo a formacdo de um aluno que tenha
sua capacidade critica desenvolvida.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Estar diante de um ensino que encare 0 medo, é ter a percepcdao de que
provocar crises no aluno € fundamental pra a dimenséo transformadora que o ensino
pode ter. Shoshana Felman, ao escrever sobre sua experiéncia em sala com textos
de testemunho, propde como uma licdo aprendida por ela pela experiéncia que “(...)
ensinar, em si mesmo, enquanto tal, ocorre apenas através de uma crise: se o ensinar
nao se depara com uma espécie de crise, se ele ndo encontra nem a vulnerabilidade
nem a exclusividade de uma dimensao critica e imprevisivel (explicita ou implicita), ele
provavelmente ndo ensinou verdadeiramente(...)” (FELMAN, 200, 67).

Dessa forma, é preciso estar atento para ndo ensinar a teoria pela teoria,
concebendo a literatura ndo um conjunto de obras e sim, como um ensino que seja
capaz de estabelecer enriquecimento intelectual e critico do aluno, através de um
projeto continuo, voltado para a formacado humana desse aluno, e ndo somente uma
captacdo de conteudos expedidos pelo governo, como uma porgéo de disciplinas.

O aluno precisa ir além desta forma cristalizada e passiva de conhecimento
gue determina a classificacdo de “escolas literarias” e caracteristicas principais dos
estilos de épocas. Ele precisa, antes de tudo, entender o contexto em que as obras
foram escritas, precisa compreender o que |, apreender, ressignificar, se entregar
para leituras mais complexas, modificando a si e 0 mundo em que vive.

Da mesma maneira, o professor precisa também ser ele préprio um sujeito
leitor, critico, ressignificador de conceitos, e estabelecer na pratica do ensino
possibilidades multiplas que ndo estejam ligadas a um conceito de verdade abstrato e
inatingivel, pautado por uma logica insensata quando trata-se da interacdo de
individuos.

Assim, o professor poderad estabelecer vinculos com um ensino multi e
interdisciplinar por meio dos textos literarios, que busquem um didlogo entre os
proprios textos e 0 meio em que 0s textos, os alunos e o proprio professor estéo
inseridos, desvencilhando-se dessa obrigacdo com a razdo, a qual ndo se pode
mesmo confiar:

Na escola ndo se aprende a confiar na razdo, no conhecimento
positivo, na vocagdo bem realizada, no esfor¢co paciente. Nem
mesmo se aprende a amar com perseveranca uma boa
loucura. Aprende-se, isso sim, a aliviar a consciéncia, a
encurtar o caminho, a atingir os fins pelos meios mais rapidos,
a escolher uma carreira sem deseja-la e sem pretender honra-
la. E essa a pior das loucuras — a loucura moderna e sublime,
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filha do “progresso” e matriz da “civilizagdo”. (FERNANDES,
1966, p.120).

Comprometidos com um ensino da “boa loucura”, ou seja, o ensino que leva a
mudancas e transformacgdes sociais, que afasta ao maximo possivel a formacao de
individuos capazes de serem mantenedores ou reprodutores da barbarie, e ao
contrério disso, que cumpra a sua funcdo humanizadora de formacdo de sujeitos
criticos, de alunos leitores e apropriadores dos textos a que sdo submetidos, os
professores podem se afastar da imagem de autoridade a eles atribuida, e
provavelmente se aproximardo do exercer de um trabalho consciente, motivador e
ampliador de possibilidades.
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